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INTRODUCTION

Dans la société actuelle, de plus en plus de mar€mniterrogent : le développement
langagier de mon enfant est-il normal ? En effetcaurs de nos études en orthophonie,
nous avons été sollicités par certains parentssveous questionner sur le langage de
leur enfant : est-ce normal qu'’il parle peu, qumé@ prononce pas tous les sons ou tout
simplement parle-t-il bien ? Nous avons constal&e@rses occasions que les parents sont
particulierement attentifs aux premieres produdtida leur enfant mais beaucoup moins
a la compréhension du langage oral. Or la compstbierdemeure un élément primordial
dans l'acquisition du langage et constitue un iedmrédictif d’'un développement
langagier harmonieux. Actuellement, diverses rezies se penchent sur ce versant du
langage mais la compréhension reste un domaineogoprduquel il n’existe qu’un
nombre insuffisant de données. Nous avons doncsicdei nous intéresser au versant
réceptif du langage.

Par ailleurs sur le plan de la rééducation, lesopthonistes sont de plus en plus amenés a
prendre en charge de jeunes enfants pour des ésodbhctionnels ou structurels du
langage. Cependant ils sont confrontés a une isanffe d’outils d’évaluation relatifs a

la compréhension du langage. Cet état de chos@agstulierement vrai en ce qui
concerne les enfants francais de moins de trois ans

Ainsi avons-nous choisi d’effectuer une étude &wolution de la compréhension du
langage oral chez de jeunes enfants francais &y&s d 24 mois.

Dans un premier temps, nous allons exposer cestainanées théoriques au sujet de
'acquisition du langage en général et du développe de la compréhension en
particulier.

Puis nous décrirons notre protocole d’expérimeniati

Nous effectuerons ensuite une présentation destgsrque nous avons recueillies afin de
les analyser par la suite.

Enfin, la derniere partie permettra de discuterdssiltats et exposer les intéréts et limites
de notre protocole.
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Chapitre | - PARTIE THEORIQUE

Pour I'étude du développement de la compréhensioest nécessaire de prendre en
compte les mécanismes de mise en place du dévet@npdangagier. En effet, I'enfant
doit étre en interaction avec son entourage : it feommuniquer pour acquérir les
représentations (signifiés) du monde, ainsi I'entotéde a la compréhension. De ce fait
il nous parait intéressant d’aborder notre sujetlp@ommunication et ses liens avec le
langage pour s’attacher ensuite plus particuliérgrada compréhension.

l. De la communication au langage

Selon Florin (1999), les premiers mois de vie defant sont primordiaux pour le
développement a venir du langage. Ceux-ci sont oggyp d’'apprentissages et de
communication, essentiels pour le développementgalgier (compréhension et
expression). Durant la premiére année, I'enfantreqpp a communiquer avec son
entourage, a développer sa compréhension du mdnde lengage oral, ainsi que son
expression orale. De ce fait nous nous intéresseaandéveloppement des sens et aux
précurseurs de la communication ainsi gu’aux liangssant la communication et le
développement du langage.

1. L’éveil des sens et les précurseurs communicatio nnels

1.1. Les précurseurs pragmatiques

D’aprés Marcos (1998) et Durand (2005), la commation avec I'entourage s’établit
grace a des combinaisons ou des alternances dactomisuels et physiques. Le regard
mutuel est un moyen d’échange fondamental pour aomguer : le nouveau-né regarde
le visage de I'adulte qui le regarde en retourcQaact, présent des les premiers jours de
vie, est primordial dans linteraction meére-enfa@mmuniquer passe aussi par le
sourire. En effet, le sourire du nouveau-né enti@a@ la présence d’un visage esin
des signes les plus valorisés par I'adulte qui gedaés souvent d’obtenir des sourires en
s’adressant au bébé avec des mimiques joyeudegst egalement possible d’établir la
communication par un dialogue corporel, c'est-a-dites contacts, caresses, la fagon
dont la mere berce son bébé ainsi que les ajustisntEnposture entre la mére et son
bébé »

Vers trois-quatre mois, I'enfant entre plus conemént dans la communication orale en
acquérant la notion de tours de parole, les éclsacg@mencent a étre structurés dans le
temps.

Vers neuf mois, un début d’organisation apparaiisdas conversations mere-enfant : le
bébé profite des pauses pour vocaliser et laiss@m@me un intervalle pour permettre

I'intervention de I'interlocuteur. Selon Vygotskig97),« I'individu est le résultat de ses

rapports sociaux [...], l'interaction entre I'enfargt son environnement constitue le
moteur de I'acquisition du langage »

11
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1.2. Les précurseurs sémantiques

Un des premiers apprentissages cognitifs nécessairtangage est la compréhension par
I'enfant que les objets existent dans le temp&space méme s’ils sont hors de la vue et
gu’'on ne peut plus agir sur eux. Ceci correspota @ermanence de I'objet essentielle
pour le développement ultérieur de la pensée syqum(Piaget, 1982).

L’enfant établit des schemes relationnels aveolgsts. Il peut jouer ou utiliser de fagon
adaptée des objets familiers, jouer pour imiter algtsvités familieres (Bochner & coll.
(1988), cités par Chevrié-Muller & Narbona, 2007).

1.3. Les précurseurs formels

Vers neuf-treize mois, I'enfant peut utiliser desigs a visée communicative, tels que les
gestes conventionnels (par exemple, le non detéapt@ur refuser), les gestes suscitant
une réponse de l'adulte, et des gestes dont laefomssemble a celle des gestes
conventionnels (pointage d’exploration d’objeterifant tente d’atteindre un objet tout en
le montrant sans requeérir 'aide de I'adulte).

Par ailleurs, la communication se construit avatlisation de la voix et de la prosodie
(Rondal, 1998 ; Florin, 1999).

Des les premiers jours de vie, le bébé ne produet dps sons inarticulés, son conduit
vocal n’étant pas encore apte a la parole.

Vers deux mois, il vocalise plus en présence gliabsence de I'adulte qui est reconnu
comme «artenaire privilégié». Il a pris conscience que ses cris et pleursquuaent
une réaction de la part de I'adulte.

2. Les étapes pertinentes pour le développement du langage selon

Rondal

Rondal (1998) souligne les liens étroits qui umssa communication et 'émergence du
langage, ainsi il définit 'existence de différemtétapes pertinentes a la constitution du
langage :

» I'enfant apprend a travers I'adulte des mécanistdeebase de la communication et
de la conversation non verbales. Les routines digoines (crées par une
structuration particuliéere de I'environnement imnagd ajoutée a une attitude
bienveillante et interprétative de I'adulte) samprtantes pour le développement
de I'enfant et de sa communication. Il ne peut camgre le langage de I'adulte
mais l'adulte interpréte ce que peut faire et pnedWenfant (pleurs, cris,
mouvements du corps et des membres, expressioldetaet du regard...) au
début de la communication. A terme I'enfant sairéien existant entre certains
objets, personnes, événements et certaines séguasoc®res produites par

12
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I'adulte et il tentera de reproduire vers neuf-thwis la prosodie du langage de
I'adulte ;

* les routines journalieres vont permettre a I'enfdlatquérir des connaissances sur
le monde environnant et donc de mettre en plagetmanence de I'objet (vers
huit-dix mois) c’est-a-dire la prise de consciemgeun objet continue a exister
méme lorsqu’il n'est plus dans le champ percep#f [gknfant. Celle-ci est
indispensable dans le développement de la pensgwofigue, elle-méme
essentielle dans le développement du langage i20@2, cité par Brin & al
(2004)). L’enfant est enfin apte a comprendre lati@n entre signifiants (mots) et
signifiés (concepts présents dans I'environnement)

 I'enfant porte un intérét particulier aux noms sutl’acquisition de la permanence
de I'objet (associée a I'attention conjointe) cé améne vers la fin de la premiéere
année a la compréhension d’'un petit nombre de faotdiers, préférentiellement
des noms. Mais il n’est pas encore capable dertekipe.

Grace a ces différentes étapes, ainsi qu’a unelemel maitrise et une maturation
générale des organes phonatoires, les vocalisationstatées lors des premiers mois
évoluent vers un babillage indifférencié, puis aagoe (alternance consonne-voyelle-
consonne-voyelle), observé vers la fin de la preznégnée. Dés le début de la deuxieme
année, I'enfant peut alors essayer de reproduimmatgere privilégiée les mots familiers
compris a I'étape précédente. L’acquisition langegisera d’autant meilleure que les
parents suivent les centres d’intéréts et sonmtsed I'enfant (Golinkoff & Hirsh-Pasek,
1999).

Il. Le développement du langage

Il existe différents courants théoriques concermamtéveloppement du langage. Ceux-ci
envisagent le langage selon divers aspects et t@mpates définitions différentes de la
notion de «langage ». Nous verrons également ifé&rahtes étapes constitutives du
développement du langage oral.

1. Différentes théories sur I'acquisition du langag e

Tous les auteurs ne s’accordent pas sur la madiappréhender le développement du
langage, en résultent différentes théories.

1.1. L’approche de linguistique générative

Chomsky envisage la production du langage commeaniaection entre compétence et
performance, la compétence se définissant comnsaveir (du sujet) du systeme de
regles de la langue et la performance comme Katilon que fait le sujet de ce systeme
de réegles (Florin, 1999). Ce systeme de regleselé@ppussi grammaire générative,
permettrait une production et une compréhensianienfle phrases. L’enfant possederait
un systéme inné d’acquisition du langage (LAD mglaage acquisition device) qui lui

donnerait la capacité d’apprendre toutes les lamglie monde, la langue apprise par

13
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I'enfant étant celle de son pays de naissance.efmstles regles de langage telles que
nous les connaissons ne permettent pas cette coemsién et cette génération infinies
de phrases (par exemple personne ne comprendensede cette phrasec«:Colorless
green ideas sleep furiously ;homsky (1985) (cité par Rondal, 2006), signifiant
littéralement : «les idées vertes et incoloresvaot furieusement »). Pour Chomsky,
cette grammaire générative est sous la contramsystémes biologiques responsables du
développement du cerveau (Boysson-Bardies, 1986)rdduction et la compréhension
de ces phrases peuvent étre bloquées soit pavdawnisémantique (en particulier au
niveau du discours c’est-a-dire la sémantique nputipositionnelle), soit par les régles
grammaticales (elles n'obéissent pas aux exigesyamxiques et morphologiques). Un
tel développement langagier est fort peu probahtecda langue a un fonctionnement
rapide et économique (Rondal, 2006). Or si la compréhension et I'expi@s de phrases
nécessitaient un tel colt cognitif, notre exprassbd notre compréhension langagiéres
s’en trouveraient ralenties. Les phrases se codragnt a partir d’'un« mélange
personnel entre imitation et créativité(Aimard, 1996). La création se définit comme
I'expérimentation par I'enfant de ses propres regles linguistiques de formationrdets

et des énonceés(&hevrier-Muller & Narbona, 2007) : il assembléuitivement les mots
et découvre la langue peu a peu. Selon le modeldutiehins (1973) cité par Rondal
(2006), la génération des structures syntaxiqudaitsa partir du sens des syntagmes et
non pas avec un respect de régles syntaxiqguesnpedssepuis la naissance chez I'enfant.
D’aprés Moreau & Richelle (1997), I'environnemeng¢ foue alors qu’'un rdle de
« déclencheur ou catalyseuy ibfournit le modele de comportement parler fait partie
des procédés de communicatiofde Boysson-Bardies, 1996) ainsi que les élémamts
la structure langagiére de la langue de son envinment.

1.2. L’approche interactionniste

Le moteur de l'acquisition du langage réside dassimteractions entre I'enfant et son
environnement selon Vygotski (1997). Les routines \de (formats) et conduites
d’étayage (Bruner, 1991) permettent de stimulect@aportements de I'enfant, afin qu'il
comprenne quel but il doit atteindre et quels destmoyens d’y parvenik ce sont les
interactions sociales répétées qui constituenulesgat de I'acquisition initiale ¥Kail,&
Fayol, 2000). Ces routines permettent la mise aneple I'attention conjointe grace a
laquelle 'enfant va pouvoir percevoir dans le mertks entités stables. Ces derniéres
sont constituées en début d’acquisition de persyrem@maux et choses (qui font donc
référence a la classe des noms) puis d’action dEmence a la classe des verbes). Ces
conduites sont liées a la zone proximale de dépelment (Vygotski, 1997). Cette
derniere correspond a « la différence entre leauvede résolution de problémes avec
l'aide de l'adulte et ceux résolus seul : en dessiel celle-ci, I'enfant n'apprend rien
gu’il ne connaisse déja et au dessus, les exigesmastrop €levées par rapport a ses
capacités d’apprentissage », I'éducation n’étaficasfe qu'a l'intérieur de cette zone
(Vygotski, 1997). Les enfants peuvent réaliser aitnser des problemes difficiles quand
ils sont guidés et aidés genéralement par un adhitisi, I'éducateur a bien une fonction,
il n'attend pas seulement que l'enfant construgselyp-méme, en toute autonomie, ses
savoirs, par une maturation psychologique plus oinsnnaturelle. Pour Picg et Sagart
(2008), le langage serait acquis, eafenfant apprend la langue particuliere de son
environnement.»Ces auteurs ne savent pas si cet apprentissagen espprentissage
identique aux autres sans aucune particularitéoc#leé ou un apprentissage qui se ferait
a partir d'un systéme constitué de réseaux neuropatticuliers dédiés au traitement de
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la parole et actifs des la naissance, expliquamsi dlappétence de I'enfant pour le
langage.

1.3. L’'approche émergentiste

Les auteurs de cette approche émergentiste (BdssWhinney (1982) et Kail (2000),
cités par Lehalle & Mellier (2002)) envisagent tagsition du langage comme le résultat
de linteraction entre les compétences cognitivieBeavironnement social. Dans cette
perspective, ils proposent un modéle général diattopn :

e c'est un réseau de correspondance entre les fdpresodie, indices lexicaux...) et
les fonctions (fonction grammaticale-fonction sétigare) qui permet une analyse
syntaxique ;

il y a des liens entre formes et fonctions (cettene est liée a cette fonction), mais
également entre les formes (par exemple : étred @aant le verbe est souvent lié
a étre placé en début de phrase dans notre laamse)qu’entre les fonctions (la
fonction de sujet est souvent liée a la foncticagént). Toutefois ces liens ne sont
pas toujours uniques, une forme peut étre liée féérentes fonctions et
inversement ;

'enfant utilise la validité des indices qu’il a precueillir (lors des inputs
linguistiques fréquents) dans le cas d'uneompétition »entre différentes formes
pour une méme fonction dans une phrase. Ces indargsvalidés d’autant plus
fortement qu'ils sont fiables (il N’y a pas d’errediinterprétation) et disponibles
(peuvent étre utilisés) ;

un indice sera repéré et utilisé précocement stinafort degré de validité et de
fréquence ;

avec le développement de I'enfant, les traitemkamtgagiers sont moins globaux et
plus locaux. Un traitement local différencie plas indices. Ce traitement permet
de « renforcer sa validité et diminuer sa difficultégnitive »

1.4. L’approche piagétienne

Celle-ci place l'origine du langage dans la fonet®ymbolique c’est-a-dire lorsque le
bébé est capable de se représenter des objetaatiosis non directement perceptibles a
l'aide de signes (mots) ou de symboles (dessinsite Gonction existe tres tét chez
I'enfant mais prend de I'importance lors du stadeopératoire, c'est-a-dire entre 24 mois
(fin du stade sensori-moteur) et six-sept ans (Aiin&996). Elle est acquise lorsqu’on
observe chez I'enfant cing types de conduites (BPourrier, Lederlé & Masy, 2004) :

I'imitation différée ou I'enfant produit des condles imitatrices lorsque le modéle a
disparu, I'enfant commence a « faire semblant »,

le jeu symbolique lors duquel I'enfant se représegéstuellement des réalités
absentes et non perceptibles (jeu du faire semblant

le dessin,

'image mentale se définit comme une intériorigataiun objet absent et garde
guelque chose de concret a la différence de l'idée
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* le langage.

2. Etapes du développement du langage

Quand son développement est harmonieux, I'enfasgeppar différentes étapes dans le
développement langagier. On peut tout de méme gaketa premiére étape du processus
d’acquisition des mots consiste en la reconnaigsdecson prénom, par la suite I'enfant
arrive a isoler une autre unité lorsque celle-dreave a coté de son prénom, et ainsi de
suite (Golinkoff & Hirsh-Pasek, 1999). De plus, te@rs concepts fondamentaux liés a
I'attention conjointe, construits au cours des ratdons avec les personnes parlant la
langue environnante, sont nécessaires a I'appsagisde cette langue (Bruner, 1991).

A la naissance, le systéme auditif de I'enfanipleimet de percevoir tous les sons de son
environnement. Mais rapidement il porte son attensur la voix humaine et préfere sa
langue maternelle (Chevrié-Muller, & Narbona, 200D plus, il est sensible a la
prosodie et au rythme. Ses comportements motewscatux ne traduisent pas de réelle
communication mais seulement I'expression de sem-btre ou mal-étre (Dudognon,
Hilaire, Kern, Langue, Romieu & Vigui€, 2001).

De un mois a cing mois, le nouveau-né est capablerdcéder a une discrimination
catégorielle, c'est-a-dire qu'il percoit les sorsants dans toutes les langues du monde
et les différencie (Kail & Fayol, 2000). Toutefois|a discrimination des sons n’équivaut
pas a leur identification dans des séquences $giives »(Moreau & Richelle, 1997).
D’aprés Hollich, Hirsh-Pasek, Tucker & Golinkoff Q@0), I'enfant crée un stockage
d’'informations acoustiques qui seront utiliséesspiard. Selon Jusczyk & coll. (1992),
cités par Chevrié-Muller & Narbona (2007), dés déwis mois, I'enfant est capable de
discriminer deux syllabes difféerant par un phonéifiba/ et /pa/) ainsi que différents
locuteurs. Il est plus sensible a la syllabe (per@mme une unité non décomposable en
phonemes), celle-ci servirait & segmenter les @woa a reconnaitre des mots (Ségui &
Ferrand (2000) cités par Lécuyer, 2004). |l peudlégent reconnaitre une syllabe
identique dans des énoncés différents et un sols que soient le locuteur, la vitesse
d’élocution et lintonation. A deux mois, l'adultest reconnu comme partenaire
privilégié. Vers trois-quatre mois, les échangesessihfant (structurés dans le temps)
ressemblent & une sorte de conversation appelée-gooversation (tours de role,
pauses...) ; ainsi I'enfant acquiert la notion desale parole (Florin, 1999).

Les premiers rires et petits cris de joie appagaissers quatre mois (Brigaudiot, Danon-
Boileau, 2002). On note une production de sonsligpezs par ouverture de la bouche,
ainsi qu'un début de contrdle de la phonation paspar des variations de fréquences
sonores.

C’est a cette période que se met en place I'atterttbnjointe (essentielle pour la mise en
place de la fonction langage), lors de laquelléaide du regard et du pointage, la mere
désigne un objet a I'enfant et, en le nommant, doan cadre linguistique. Celle-ci

permet la segmentation de la chaine sonore en eh@srmet ainsi d’alimenter le stock
de vocabulaire en compréhension (Tourette (1994 yeir Kail & Fayol, 2000).
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Entre cinq et sept mois, I'enfant montre une pe¥iée pour le Langage Adapté a I'Enfant
(LAE ou « motherese)» Ce dernier est le méme qu'il soit adressé aaman ou a une
fille (Phillips, 1973 ; Fraser & Roberts, 1976 ésitpar Rondal 2006).

Le contrdle articulatoire se précise, le bébé jawec les intonations (variations et
imitations). Le babillage canonique (répétitionreusuite de syllabes) débute a la fin de
cette période (Chevrié-Muller & Narbona, 2007).

Aux alentours de huit-dix mois, I'enfant perd pepeu la capacité a percevoir les sons
étrangers a sa langue maternelle et est plus $easik difféerentes combinaisons de sons
de la langue de son environnement. Cette sen@ilsét traduit par une production de
voyelles tendant vers celles de la langue materij€hil & Fayol, 2000).

Vers dix-douze mois, les mots connus sont recoenusgehors du contexte. C’est a cette
période qu'apparait le début du babillage mixtes'dlgit de productions contenant des
mots identifiables et des syllabes non signifiediyKonopczynski (1990, 1991) ; Snow
et Balog (2002) cités par Chevrié-Muller et NarhoR@07).C’est a cet age également
gu’'apparaissent les premiers mots.

Entre douze et seize mois, la production se sitxeadentours de 50 mots (surtout des
noms). Dans ces productions, Bassano (2005) redrvais sortes de noms :

* « les noms concrets inanimésseit les noms de vétements, de jouets...
* « les noms communs animés concretsibdes noms de personnes, d’animaux...
* « les noms propres animégei désignent I'entourage proche de I'enfant.

Vitman (1982) et de Boysson-Bardies (1996), citésHKail & Fayol (2000), notent une
précocité des filles sur les gargcons en expression.

De seize a vingt mois, la production s’accroit daage (50 a 170 mots), marquée par
une augmentation du nombre de noms. C'est le débuexplosion lexicale. Bassano
(2000) insiste sur l'importance de I'explosion lde lors de laquelle I'enfant peut
produire jusqu’a dix mots par jour. De plus, elleute que ce sont les noms concrets
inanimés qui sont produits en grande majorité der$explosion lexicale.

Des vingt mois, les relations entre les choses cemeent a étre comprises.

Le vocabulaire expressif s’agrandit rapidement dpodion moyenne de 250 a 300 mots
en langue francaise). Les prédicats et les motsadse fermée apparaissent en plus grand
nombre lorsque I'enfant posséde environ 400 motsl (& Fayol, 2000). Les premieres
phrases de deux ou trois mots apparaissent. Legslesode Bates & al (1994) et Caselli
& al (1995) cités par Kail & Fayol (2000) préseritém développement lexical comme
étant constitué de différents domaines :

les éléments socio-pragmatiques et ludiques
la référence (homs communs)

la prédication (verbes et adjectifs)

la grammaire.
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Golinkoff & Hirsh-Pasek (1999) mettent en évidenee différence entre les sexes : les
filles apprendraient plus vite que les garcons.aCgéxpliquerait soit par une cause
neurologique guisque les filles sont biologiquement plus présampee les garcons, la
partie du cerveau consacrée au langage se spéeiatiassi plus tot[...] c'est
I'adaptabilité du cerveau qui permet une spécidl@a précoce des fonctions cérébrales
chez les filles», soit une cause sociologique (les filles parfdos avec les adultes). lls
remarquent également que l'ainé parle plus t6t lgaeautres « dans I'ensemble, les
ainés franchissent I'étape des cinquante mots eabtdaire un mois plus toét que les
enfants plus jeunes bien que cette avance ne sofu‘infime »selon I'équipe de Bates
(Mac Arthur-Bates CDI).

[I. Eléments pertinents sur la compréhension dula  ngage oral

Notre mémoire ayant pour théme la compréhensigrardit indispensable de développer
particulierement ce versant langagier. « La comgméion du langage est une propriété
émergente d’'un systeme complexe, I'enfant commenmamprendre le langage quand il
établit des relations entre différents inputs (camies environnements visuels et
sonores) » (Hollich, Hirsh-Pasek, Tucker & Golinkd@000). Nous développerons donc
les différentes étapes constitutives du développérde la compréhension orale, ainsi
que les mécanismes de compréhension des premiéss pods NOUS NOUS intéresserons
aux différentes stratégies de compréhension etneafix facteurs influencant le
développement de la compréhension orale.

1. Etapes du développement de la compréhension oral e

Le langage se développe en plusieurs étapes retestede méme pour le développement
de la compréhension. L’enfant va apprendre de remwenots au fil des mois afin de
constituer et d’enrichir son lexique réceptif.

Quelques éléments pertinents portant sur la corepgdbn du langage oral chez I'enfant
sont notables a partir de huit-dix mois. L'enfagtduvre que I'organisation des sons de
la parole a une fonctionk elle transporte du sens(®Pe Boysson-Bardies, 1996). Selon
Florin (1999), I'enfant commence a détecter lestigyes entre les mots, et a comprendre
des mots connus en contexte (il faut que I'objgtékasonne dont on parle soit présent
lorsque le mot est produit par I'adulte). Selon Beysson-Bardies (1996), les mots ne
sont reconnus que si le mot présenté en contektstrgstement identique a la forme
phonétiguement mémorisée.

Nous observons un décalage entre les versantstiféeemxpressif du langage, qui
s’expliquerait, selon Vitman (1982) et de Boyssardies (1996) cités par Kail & Fayol
(2000), par I'existence de deux lexiques differents I'enfant comprend des mots mais
ne les produit pas encore. L'écart entre compréberet expression est identique a celui
entre reconnaissance et remeémoration : il estfptile de comprendre que de dire.

De Boysson-Bardies (1996) fait également I'’hypathés I'existence de deux voies pour
le développement du langage : I'une serait le supge la compréhension, l'autre le
support de I'expression. Il y aurait une asynchearéveloppementale de ces deux voies,
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c’est-a-dire que l'une (ici la compréhension) seveli@pperait plus vite que l'autre
(I'expression).

Puis vers dix-douze mois, I'enfant comprend unatai@ee de mots hors contexte : il
commence a combiner signification et mot, ainsuleisés sonores qui composent ce mot
ne sont plus indépendantes mais réunies pour folenerot (Golinkoff & Hirsh-Pasek,
1999). Selon Bassano (2005), les noms sont acquisamier du fait de leur simplicité
cognitive, car ils représentent des choses (objssonnes...) différentes qui ont
toujours le méme aspect (plus ou moins), et unsepee physique constante : un
nounours sera toujours différent d’'une chaise.

La compréhension continue de se développer : i grd@ant comprend 100 a 150 mots
en moyenne, ainsi que l'idée de phrases entre detusgize mois.

A seize mois, I'enfant distingue les catégories ndets (nom, verbe, adjectif...), et
comprend 200 mots en moyenne. Nelson (1973) (@téForin 1999) distingue deux
types d’enfants qui ne pergoivent pas la langula deéme maniere :

* les enfants référentiels quiconcentrent leur attention sur une syllabe paatour
de laquelle ils vont élargir leur prise d’'informati» (Richard & Salvi, 2008). Ces
enfants ont dans leur répertoire initial un gramthbre de noms d’objets, noms
propres, qui leur permettent de communiquer poandoune information;

* les enfants expressitssensibles aux contours mélodiques de la phraserena
son rythme, sa prosodie (Richard & Salvi, 2008). Leur vocabulaire est plus
diversifié avec beaucoup de pronoms, de formulemles et de mots fonctionnels
qui leur permettent de s’adapter a la situatios@amunication.

On considére que les enfants peuvent utiliser deies d’acquisition du langage : I'une
donnant la priorité a ce qu'’il veut transmettreféats référentiels) et 'autre donnant la
priorité aux interactions sociales (enfants expi®ssSelon Nelson cité par Richard &
Salvi (2008) « les enfants référentiels seraient davantage @ssés par les objets qui les
entourent opposeés aux expressifs qui s'intéregdaataux personnes »

Entre seize et vingt mois (période d’explosion daje), Kail & Fayol (2000 :141)
observent une accélération des acquisitions en @&rapsion. « On notera aussi qu'il
semble exister également une explosion du vocabulieé compréhension, largement
associée a l'explosion de la production, observéar pun nombre statistiqguement
significatif de I'’échantillon de 24 enfants dontRik & Goldfield (1992) ont mesuré le
vocabulaire de compréhension ». Rondal (1998) segggalement un développement
assez lent jusqu’a 15-20 mois, puis une évolutieauboup plus rapide dés 21 mois. Le
tableau 1 est utilisé a titre indicatif pour illest 'évolution non linéaire de la
compréhension (selon Rondal, 1998).
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Accroissement en nombre

Age Nombre de mots de mots
10 mois 1

12 mois 3 2

15 mois 19 16

19 mois 22 3

21 mois 118 96

24 mois 272 154

30 mois 446 174

36 mois 896 450

Tableaul : Nombre de mots compris par enfant selon 'age (R ondal, 1998)

En gras : périodes d’age en rapport avec notre prot  ocole

Cependant ces chiffres ne font pas consensus ogesBn-Bardies (1996) considére que
la compréhension suit un développement linéaireguieest confirmé par Golinkoff &
Hirsh-Pasek (1999) qui observent que le bébé au€jeocabulaire en réception de 50
mots a 12 mois.

Selon une étude menée par Stager (1995) cité pBoysson-Bardies (1996), a 20 mois,
I'enfant n’arrive pas encore a différencier les snphonétiquement proches (comme boire
et poire par exemple).

2. La compréhension du mot

Il est utile de s'intéresser aux mécanismes de cén@msion des mots pour comprendre
comment se constitue le lexique réceptif de I'enfllous tacherons donc ici de répondre
a cette question.

D’aprés Cordier (1994), Florin (1999) et Kail & FaAy(2000), pour comprendre les
nouveaux mots, les enfants formulent des hypotrasgeses derniers :

* L’hypothése de contraste dans laquelle I'enfantleiste mot inconnu pour
I'identifier, puis cherche ce qui le différenciesd@mots qu’il connait déja. On peut
alors relier cette hypothese a linvention par fiert de nouveaux mots qui
n'existent pas ; en effet lors du développemenvaltabulaire expressif, I'enfant
peut inventer de nouveaux mots pour convenir auxveaux €léments qu'il
découvre et pour lesquels il n'a pas encore deassxicié.

» L'’hypothése d’exclusivité mutuelle ou l'enfant caféeye qu’a un objet ne
correspond qu’'un nom, une étiquette... Selon Mark&awachtel (1988), si
I'enfant est confronté a un mot inconnu (alors lgo'eést qu’en présence d’objets
connus), il associe ce nouveau mot a une propd@te objet connu. Pour que
I'enfant acquiere plusieurs étiquettes d’'un mémgtolil doit passer outre cette
hypothese. Gattercole (1987), Merriman (1985), Me(¥987) & Nelson (1988),
cités par Cordier (1994), estiment que I'exclugivitutuelle s’estompe au fur et a
mesure du développement de I'enfant. Certains et@dont Clark), cité par
Florin (1999), soutiennent ce principe : ils colsaht que les enfants de deux a
quatre ans acceptent des termes multiples pouré@émenobjet lors de taches de
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compréhension, en particulier quand les deux teramsartiennent au méme
champ sémantique.

* L’hypothése d’organisation catégorielle : I'enfamésocie un mot nouveau (par
exemple, zebre) a la catégorie sémantique de t'dlaj@mal) plutdét qu'a une
partie de I'objet ou ses attributs (qui pourraiantener a une identification plus
précise).

C'est par ces différentes stratégies cognitives Kprfant parvient a construire son
lexique réceptif.

Rosch, Mervis, Gray, Johnson & Boyes-Braém (19m@sqar Thibaut & Boom (Glossa
n°29, avril 1992) présentent trois niveaux d’inchmsentre catégories :

* un niveau de base, acquis vers dix mois, dans lldgusignification du mot est
basée sur des traits caractéristiques et dissndif I'objet (par exemple, une
pomme n’est pas une poire mais n’est pas encofielin;

* un niveau superordonnant, vers deux ans, ou l@s taractéristiques des mots
émergeant du niveau de base permettent de regréegenots en famille (par
exemple la pomme est aussi un fruit) ;

* un niveau subordonné acquis plus tardivement oabgss ont des caractéristiques
plus précises que dans le niveau de base (par éxdmpomme peut étre une
pomme Golden).

Ces trois niveaux sont indissociables pour la eangbn du lexique : I'enfant apprend a
catégoriser au niveau de base avant de maitriseauges niveaux (Rosch cité par J.P.
Thibaut, J. Grégoire, P. Lion, Glossa n°76, 2001).

Selon Moreau & Richelle (199%)la forme phonique des mots ne recouvre géenéraleme
pas le signifié adulte,»a signification du mot pour I'enfant n’est pasdément identique

a celle de l'adulte. De plus les relations, quaeféat a acquis, entre le signifiant et le
signifié sont souvent instables.

3. Stratégies de compréhension : du mot au discours

Au cours de son développement, I'enfant utiliséédéintes stratégies de compréhension
du langage. Celles-ci sont décrites par Khomsi deamsanuel du O-52 (1987), test basé
sur la désignation d’'images.

En compréhension immédiate, I'enfant utilise susisesnent quatre stratégies :

* la stratégie pragmatique (surtout avant trois ams)'enfant comprend I'énoncé
grace au contexte et ce qu'’il connait de la réalité

* |a stratégie lexicale permet de comprendre un é@nercpartir de l'identification
d’'un mot et de sa mise en rapport avec le contpa&teeptif » Sa mise en place
commence au stade sensori-moteur et I'enfant iBetide maniére dominante
jusqu’a quatre ans-quatre ans et demi ;

» la stratégie morphosyntaxique est fondée sur lgetngnt de la phrase (ou
proposition). Elle nécessite une mise en relatiam dhéme et d'un propos.
L’enfant doit relier le sujet au verbe et probabdemn d’autres informations
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syntaxiques (adjectif, adverbe...). Elle est sangalpuésente avant quatre ans-
guatre ans et demi ;

* la stratégie narrative corresponc ianalyse de I'énoncé en terme de succession
temporelle et causale pour aboutir au « résultate> 'ensemble, qui constitue
I'état final du récit » Elle peut émerger parfois des six ans mais ediilivée
seulement vers sept ans selon la complexité descéao Ces deux dernieres
stratégies fonctionnent de maniére complémentaire ;

* la stratégie métadiscursive (aprés sept ans) fabhdrnse décentre de I'énoncé et
comprend qu’un énoncé peut avoir une valeur nomuanicationnelle.

En cas derreur grace a une seconde désignations mmouvons observer la
comprehension globale qui met en évidence troigpocotements :

* la persévération signifie que l'enfant ne se déeemtas de la représentation
construite en premiére désignation et«dcontexte perceptif.>L’enfant garde la
méme stratégie de compréhension ;

» le changement de désignation dans lequel I'enfant tompte de la demande de
I'adulte et change d'image ;

 'autocorrection permet de passer de la stratégiedle a morphosyntaxique et de
la stratégie morphosyntaxique a la stratégie riaera&n se basant sur la stratégie
pragmatique.

4. Facteurs influencant la compréhension

Il existe d'importants écarts interindividuels entes bébés plus marqués sur le versant
expressif que réeceptif. Cependant méme si les £csoht moins importants en
compréhension, ils restent significatifs : les ésudéalisées auprés d’un grand nombre
d’enfants permettent d'établir des données sur éweldppement normal de la
compréhension.

4.1. L’environnement socio-culturel

Pour certains scientifiques, le milieu social ps@dise I'enfant a relier le mot a la chose :
« les déductions se fondent sur I'observation de wavers et sur la maniére dont les
personnes de leur entourage emploient certains ydgifiques XGolinkoff & Hirsh-
Pasek, 1999). D’'aprés ces mémes auteurs, nous meuyéduire l'importance du
vocabulaire de I'enfant en fonction du nombre detsreuquel nous I'exposons : une
exposition a un vocabulaire riche aménera un erdaet un vocabulaire varié. L'étude
de O’Callaghan & al. (1995) basée sur un test dapcéhension de langage met en
évidence l'influence de I'environnement sur les fpenances (Chevrié-Muller &
Narbona, 2007).

Rondal (2006) souligne la corrélation entre lesatpmorphosyntaxiques et lexicaux du
langage maternel et les niveaux langagiers en ssioreet en réception de I'enfant.
D’apres les études de St Sauver & al. (2001) ett@&aChapman & al. (2002) citées par
Chevrié-Muller & Narbona (2007), le niveau d’étudiesla mére aurait une influence sur
le développement des deux versants du langage wnalaible niveau d’études maternel
serait un facteur de risque de troubles du langagle Or la compréhension est premiére
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dans le développement du langage oral donc unlgaliblangage oral peut étre mis en
lien avec des difficultés de compréhension.

Lehalle & Mellier (2002) considerent que ce somst é¥énements (c’est-a-dire les scénes
se déroulant autour du tout-petit) qui sont utdig@r I'enfant pour son développement
lexical et non pas les objets : les acquisitionguistiques seraient situées dans un réseau
de connaissances issues«dschémas événementie]de> contexte environnemental joue
donc un réle important.

4.2. Le sexe

Les résultats de I'étude menée par Hilaire, Kerkiguié (2001) montrent que, de huit a
seize mois, les filles ont un stock de mots compugérieur a celui des garcons mais
cette différence n'apparait pas statistiqguememntifsigtive. Selon une étude de Kern &
Gayraud (2007)« les filles ont un vocabulaire significativememigpétendu a 24 mois
que les garcons »nais cette différence n’est plus significative an3@is.

4.3. La place dans la fratrie

Un rang de naissance élevé est identifié commedaate risque de trouble du langage
oral d'apres I'étude de Stanton-Chapman et colDOZ2 cités par Chevrie-Muller &
Narbona (2007). Or comme nous l'avons dit précédenipie langage oral est constitué
de deux versants : compréhension et expressiotroluble de langage oral peut toucher
le versant réceptif ou le versant expressif.

Selon Kern & Gayraud (2007), I'enfant né en prengefsente des performances plus
élevées, et acquiert le langage plus vite et difféenent. Une étude du vocabulaire a 20
mois montre que le premier rang de naissance pessedocabulaire plus large.

V.  Outils d’évaluation de la compréhension orale

Il existe différentes maniéres d’évaluer la comprétion des enfants trés jeunes. Une
évaluation précoce permettrait donc de détectezriéants a risque et ainsi d’élaborer une
prise en charge de I'enfant afin de lui permetmmedéveloppement langagier le meilleur

possible.

En d’autres termes, évaluer la compréhension gmsil’expression le plus tot possible

permettrait de détecter :

 un profil homogene : I'expression et la compréhemsint le méme niveau, mais ce
niveau est situé a un age développemental inféédeaaiui de I'age réel du sujet,
I'enfant se développe correctement mais beaucausp lphtement que les autres ;
ce sont des éléments en faveur d’un retard de ¢gnga

 un profil hétérogéne : I'expression et la compré&i@mmn’ont pas le méme niveau, il
y a un décalage important entre les deux verségsperformances de I'un sont
nettement supérieures a celles de l'autre); ce destéléments en faveur d'un
trouble de langage.
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En cas de profil hétérogene, une atteinte du veesgoressif sera de meilleur pronostic
gu’'une atteinte du versant réceptif. Comme prépigEédemment, tout mot doit étre
compris avant de pouvoir étre produit. Un troubdecdmpréhension aura une incidence
sur les capacités en production, en revanche whblerade production affectera peu la

compréhension.

1. Tests étalonnés

Notre mémoire portant sur la compréhension oralécqae, nous présenterons
essentiellement des tests étalonnés dans ce don@iaéeurs il est important de

souligner qu’aujourd’hui, les professionnels dedanmunication ne disposent que de peu
de tests étalonnés (certains tests étant peuassdist en matiere de validité statistique)
pour évaluer la compréhension du tres jeune enfaiti une liste des principaux tests et
batteries de langage oral ayant une partie compséhre pour les tout petits et les enfants

jeunes.

Moyens utilisés pour

Auteurs/ nom du test ou g\gi?agseegassatlon gz;ggitences tester la
batterie compréhension
Antheunis P., Ercolani- Combréhension
Bertrand F., Roy S 0a4ans ex rgssion , et | Observation clinique
(2003)/ Test de dépistage cofnmunication q
(DIALOGORIS)
Boehm A.(1989)/ Test
des concepts de base R Vocabulaire en - . .
. . : 3abans < . Désignation d'images
version préscolaire compréhension
(BOEHM-PS)
Borel-Maisonny S . Vocabulaire . en . . .
(1966)/ THIBERGE 18 mois a 5 ans comprehen_smn et | Désignation d'images
en expression
Chevrié-Muller C. et coll. Vocabulaire ot
(1985)/ Batterie
A : R morphosyntaxe en - . ,
d'évaluation 3a4ans X ' Désignation d'images
L compréhension et
psycholinguistique en expression
(BEPL)
Deltour J.J. (1981)/ Test Vocabulaire en
des relations | 3 a6 ans compréhension et | Désignation d'images
topologiques (TRT) en expression
Deltour J.J. et Hupkens Vocabulaire en
D. (1980)/ Test de . . . - . -
; . - | 3abans compréhension et | Désignation d'images
vocabulaire actif et passif en expression
(TVAP) P
Dunn L. et Thierault-
Whalen. C. (199.3)/ 2 ans 6 mois a 18 | Vocabulaire en - . -
Evaluation du vocabulaire . . Désignation d'images
' ans compréhension
en images Peabody
(EVIP)
Henin et Dulac AM. |1 ans 6 mois a 12 | Vocabulaire N | basianation dimages
(1983) / HENIN-DULAC ans 6 mois compréhension 9 9
Khomsi A (2001)/ vocabulare - et
Evaluation du langage | PSM & CM2 phosynta Désignation d'images
compréhension et
oral (ELO) )
en expression
Légé Y. et Dague P. . Vocabulaire en - . i,
(1976)/ Test de 3adans compréhension Désignation dimages
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vocabulaire en image
(VOCIM)
Reynell J.K et Huntley M. | 12 mois a 6 ans 11 (\:/(())r%at:le’JLaeI;iion eer,l thanlpulanor;éSid g:{%ﬁ
(1985)/ REYNELL mois prehen: L 9
en expression d'images

Tableau?2 : Tests et batteries évaluant la compréhension ora  le des jeunes enfants

En regard de ce tableau, nous pouvons donc obsgwieexiste differents moyens de
tester la compréhension. Nous pouvons présentenfart divers objets parmi lesquels il
doit désigner I'objet demandé. Le pointage vistdhealésignation gestuelle sont pris en
compte dans ses réponses. Il est aussi possibfairdechoisir a I'enfant, entre deux
images ou plus, celle correspondant a I'énoncéga®pEn clinique, nous observons que
souvent la photographie est mieux comprise quessid (Bontems & Guillon, 2005). De
plus I'enfant peut manipuler des objets en suiV@mtordres donnés par I'examinateur. Il
existe également des tests de compréhension dentandaréponse orale, comme le test
THIBERGE (Borel-Maisonny S., 1966), mais cette noéih n’est pas applicable a tous
les enfants comme ceux présentant des déficits kiexession orale, ou encore les
enfants tres jeunes qui ne parlent pas encore.

Ces tests étalonnés permettent d’évaluer la corapsétn a travers différentes modalités
(manipulation d’objets, désignation d'images, olaton clinique) et une relation directe
entre le thérapeute et I'enfant. Toutefois, lesiatibns de tests peuvent induire des
comportements d’opposition qui peuvent influenesriéponses de I'enfant. De plus, les
performances de I'enfant risquent d’étre en desstmises possibilités réelles car la
situation n’est pas toujours écologique (Moreaui&Rlle, 1997).

2. Comptes-rendus parentaux et grilles d’observatio n

Les parents peuvent aussi remplir un questionnasant a déterminer le nombre et la
nature des mots compris ou produits par leur enfashtque le « Mac-Arthur-Bates
Communicative Developement Inventories » (Fenso& kl., 1993) adapté au francais
« Inventaire Francais du Développement Communieat{Kern, 1999 et Kern &
Gayraud, en 2007). Les informations recueillies gabiais sont fiables car les parents
sont les personnes les plus aptes a observer larébansion de leur enfant dans des
situations quotidiennes.

D’aprés Kern (2004), le compte-rendu parental estoutil efficace :« il permet de
brosser rapidement le profil linguistique généralml enfant ainsi que les stratégies
d’apprentissage »De plus, la passation est rapide et la validdélagique est établie
contrairement aux tests étalonnés. En effet, lesnps fournissent des données riches et
exhaustives car ils sont en contact permanent #eatant et I'observent dans ses
activités journaliéres. Il est évident que ce tgfmutil ne porte pas sur tous les domaines
du langage oral et qu’il est recommandé de le @ugplec d’autres recueils de données.

Des grilles d’observation sont a disposition dedigiées, médecins ou orthophonistes
telles que le TDP 81 et la PER 2000 (3 ans 6 mas$H6 mois), la BREV (4-9 ans),

'ERTL4/ERTL6 (a 4/6 ans) et le DPL-3 (3 ans-3 &hsnois) qui servent a repérer et
prévenir des troubles du langage oral. Elles oavahtage d'étre faciles et rapides
d’utilisation, donc idéales pour les professionhets d’une consultation.
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L’importance de la compréhension sur le développerde langage est a souligner car le
degré de compréhension est un bon indicateur @edrefans lI'acquisition du langage
(Golinkoff & Hirsh-Pasek, 1999). Or le développemeate la compréhension est
dépendant de différents facteurs (tels que I'emviemnent, I'exposition au langage) a
observer lors de I'appréciation du niveau de coimgméion, afin de pouvoir faire un lien
entre le niveau de compréhension et ces facteursefard de ces éléments et du peu
d’outils disponibles en évaluation orthophoniqu&cpice, nous avons été amenés a
observer I'évolution de la compréhension oralerds feune enfant.
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Problématique

A I'heure actuelle il n’existe que trés peu d’étsi@encernant la compréhension orale
chez les enfants francophones trés jeunes (awastans). Par conséquent, notre étude
cherche a répondre aux questions suivantes :

- Quels sont les aspects quantitatifs et qualitatifsvocabulaire réceptif chez les

enfants frangais entre 15 et 24 mois ?

- Quelle est l'influence des facteurs sexe, places dafratrie et niveau d’études de la

mere sur ces aspects ?

Hypotheses

A partir de nos réflexions et des données dettxditure sur le développement de la
compréhension, nous posons les hypothéeses suivantes
- contrairement a ce qui se passe en production, olapEhension suit un

développement linéaire avec une augmentation dubreme mots compris en
fonction de 'age,

de nombreuses études montrent un écart entrdléss(é leur profit) et les
garcons sur le versant expressif du langage avak posons I’hypothése d’un
écart similaire au niveau réceptif avec les per@oroes des filles supérieures a
celles des gargons en compréhension orale,

certains auteurs mettent en avant le niveau d'étotternel comme indicateur du

niveau de langage réceptif et expressif de I'enfamtis postulons que les enfants
dont la mére a un niveau d’études inférieur au &#laccéat ont des performances
inférieures a ceux dont la mére a un niveau d’&sd@érieur ou égal au
baccalaureéat,

les données de la littérature a propos de la mlans la fratrie indiquent que les
ainés ont des performances supérieures aux aatrgs de naissance sur les deux
versants du langage, notre troisieme hypothés#omstla suivante : les enfants
premiers d’une fratrie ont des performances supigea celles des enfants
puinés,

en tenant compte d’une distribution différente dgabulaire en fonction de I'age
(avec une précocité des noms sur les verbes),ttrerges vont vers une meilleure
compréhension des noms de maniére significativa vis de celles des verbes et
des autres catégories grammaticales.
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l. Principe de I'étude

Notre démarche consiste en une observation lornigdlelde I'évolution de la
compréhension orale chez des enfants apprenamainigais agés de 15 a 24 mois.
L’explosion lexicale sur le versant productif seiant vers 18-20 mois, il nous semble
pertinent de commencer I'expérimentation avanthdik-mois afin de montrer que la
compréhension suit quant a elle un développemegdilie. Il faut également souligner
gu'’il n’existe que tres peu de tests de comprélarsgila disposition de I'orthophoniste,
adaptés a de jeunes enfants et débutant avanequioiz. Seul le Reynell débute a douze
mois et la compréhension est testée avec de lgpolation d’objets. De plus I'adaptation
francaise du compte-rendu parental du MacArthustrpas saturée a seize mois. Selon
Khomsi (manuel du O-52, 1987), I'évaluation dedeaption implique certains objectifs
dont le fait de situer globalement les performarteEenfant par rapport aux enfants du
méme age.

Notre expérimentation s’est déroulée sur neuf mois

une premiere passation en mars 2008 (enfants &g&s ihois) ;
la deuxiéme en juin 2008 (enfants dgés de 18 mois)

la troisieme en septembre 2008 (enfants ages deot) ;

la derniere passation en décembre 2008 (enfanssdig24 mois).

Un grand nombre de différences interindividuellasadt les deux premieres années, ainsi
gu'une évolution rapide des apprentissages duratie dranche d’age (Bontems &
Guillon, 2005) nous ont amenés a effectuer nosatiass tous les trois mois, afin
d’observer I'évolution de la compréhension en aydes données les plus précises
possibles.

. Population

Notre population répond a certains criteres d’isidn et d’exclusion que nous avons
souhaité prendre en compte dans notre étude.

1. Criteres d’inclusion

Notre population doit répondre a trois criteres :

* la langue : les enfants doivent avoir le francasmme langue maternelle :
I'acquisition de la langue passe par une phaseedennaissance des sons de la
langue (Rondal, 1990) ainsi que par une identibcatles mots. Il nous parait
donc important d’exclure les enfants issus de femilbilingues ou non
francophones.

* I'age : nous souhaitons commencer notre éetude alarpériode d’explosion
lexicale en expression (située vers dix-huit maisypc notre population doit étre
ageée de quinze mois en mars 2008 ; débuter en2@86 permet d’effectuer nos
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expérimentations hors vacances scolaires (mars, §eptembre, décembre 2008)
et les achever en décembre 2008 afin de dépoetiilanalyser nos résultats sans
étre pris par le temps,

* le sexe : notre échantillon doit comporter un namdipeu pres égal d’enfants des

deux sexes, en effet les résultats de I'étude dairkli Kern & Viguié (2001)
montrent une influence du sexe sur les performagee®mpréhension orale.

2. Criteres d’exclusion

Nous avons choisi de ne pas prendre d’enfants ayant

* une prise en charge orthophonique (passée ou eg)cou

* un trouble développemental (déficience mentalejsiangt...) : I'existence d'un
retard mental entraine des difficultés de lang&ypE(et, 2004),

e un trouble ORL (tel que des otites a répétition..u) msychologique ou des
antécédents familiaux de troubles du langage dbalang & al (1998) cités par
Coquet (2004) démontrent que ces troubles sorfladesurs de risque de retard de
développement du langage.

En effet, nos hypothéses concernent le développenoemal de la compréhension orale
chez les enfants tout venants, elles ne sont pdfsalées si certains enfants de notre
population présentent de telles caractéristiques.

3. Description de la population

Notre population inclut des enfants agés de 15 ewisars 2008, parlant francais. Les
dates de naissance des enfants s’étendent e2B€LIEH2006 et le 12/01/2007, soit entre
15 mois et 14 mois révolus en mars 2008. Le sexd @nhe variable d’observation, nous
avons tenté d’avoir une proportion équivalenteildesfet de garcons : nous disposions
(en mars 2008) d'un échantillon de 23 enfants,pmsé de 12 filles et 11 garcons. Mais
deux enfants ont quitté leur creche durant 'aneéesonséquence notre échantillon au
mois de décembre 2008 n’est plus que de 21 enfhhtilles et 10 garcons). Ces enfants
ont été sélectionnés dans les créches et haltdsrggs faisant partie des établissements
accueillant des étudiants en orthophonie.

Nous prenons en compte certains criteres ayantvalear d’'observation et permettant
de qualifier les éventuelles différences interimndlirelles :

 le niveau d'études de la mere : divers aspectxdexi et morphosyntaxiques du
langage maternel sont corrélés positivement avenileeaux langagiers productif
et réceptif de I'enfant (Rondal, 2006);

* le rang dans la fratrie : un comportement tréesgmteur et infantilisant de la mére
peut provoquer une immaturité affective dont lgBcdltés langagieres peuvent
étre une conséquence (Coquet, 2004).
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Selon le manuel et guide d’utilisation pour la vendrancaise du MacArthur-Bates CDI
(Kern, 2004), les différences interindividuellesipent s’expliquer par le sexe de I'enfant
(« les filles produisent généralement leurs premieoss plus tot que les gargcong sur

le rang de naissance les ainés ont tendance a étre plus précoceseguguinés »»
L’environnement de I'enfant joue également unendeaimportance, en effetl’enfant

est immergé dans un bain culturel et linguistiqueigfluencera sa perception du monde,
la compréhension qu’il aura de ce monde »

Le tableau suivant présente selon I'enfant : saeptians la fratrie (s'il est I'ainé, il a le
rang 1...), ainsi que son sexe et le niveau d’étdeéda mere. Pour des raisons pratiques,
nous avons fait deux catégories dans le niveawdbst: pré-baccalauréat et post
baccalauréat.

NIVEAU D'ETUDES

SHIES 12N PLACE FRATRIE MERE
E1l Masculin 2 > bac
E2 Féminin 2 >bac
E3 Masculin 2 >bac
E4 Masculin 4 >bac
E5 Féminin 1 >bac
E6 Masculin 1 < bac
E7 Féminin 2 >bac
E8 Féminin 1 >bac
E9 Masculin 2 > bac
E10 Masculin 2 > bac
El1l Féminin 2 < bac
E12 Féminin 2 > bac
E13 Féminin 2 > bac
E14 Féminin 1 < bac
E15 Masculin 1 <bac
E17 Féminin 1 Donnee non

recueillie
E18 Masculin 2 > bac
E19 Féminin 1 > bac
E20 Masculin 1 > bac
E21 Féminin 1 > bac
E22 Masculin Donnée non recueillie Donnee_ non

recueillie
E23 Féminin 1 < bac

Tableau3 : Sexe, place dans la fratrie et niveau d’études d e la mere par enfant

II. Protocole expérimental

Nous avons entierement crée le protocole d’expériaton de notre étude, du matériel
au corpus de passation.
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1. Matériel

Aucun matériel n’étant disponible pour notre trandrége, nous avons souhaité créer un
matériel rapide et simple d'utilisation.
Nous avons ainsi constitué :

» sept scenes photographiques (proches du quotidi€ardant) ;
e un corpus de passation.

1.1. Les planches photographiques

Les sept scénes photographiques (cf annexe |)sepient la chambre, la cuisine, le parc,
la salle de bain, le coucher, la créeche, et la éer@es scénes proches du quotidien de
'enfant ont été choisies pour attirer et maintefiintérét de I'enfant sur des
photographies représentant son environnement. damstituer ces planches, nous avons
utilisé un logiciel informatique (Photoshop) graaaquel nous avons pu assembler
différentes photographies de taille réduite (pr@avend’Internet ou personnelles) pour
créer les sept scénes. Ainsi chaque scéne couiiffétents clichés assemblés (de taille
réduite et représentant un item) qui permetterierfdnt de désigner la photographie
représentant I'item a tester.

Les planches ont été ensuite plastifiées pour péena I'enfant de manipuler chaque
photographie sans risque de la détériorer.

1.2. Le corpus de passation

Le corpus de passation est constitué des différmms dont nous souhaitons mesurer le
taux de compréhension, avec un code de couleurcdidsurs déterminent les mois
auxquels doivent étre compris les items :

* bleu pour 15 mois,

e vert pour 18 mois,

e jaune pour 21 mois,

e rouge pour 24 maois.

Les différents items ont été choisis a partir :

* du « Mac-Arthur-Bates Communicative Developmeneimery » (Fenson L. & al.,
1993) adapté au francais « Inventaire Francais éeeldppement Communicatif
(IFDC) » (Kern, 1999) pour les items de 15 mois.e$it constitué de deux
questionnaires adressés aux meres : 'un mespredaction et la compréhension
des enfants agés de 8 mois a 16 mois, 'autre mésxpression des enfants ages
de 16 mois a 30 mois.
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» du mémoire d’orthophonie de Bontems & Guillon (2Dpéur les items de 18 mois,
de 21 mois et 24 mois. Ce mémoire avait pour bétatorer un test (Tanguy)
présenté sous forme de plusieurs dessins (repadsenh petit garcon dans
différentes scenes) afin de tester I'évolution @edmpréhension du langage oral
des enfants entre 18 mois et 36 mois.

Pourcentage de

% : Items choisis
compréhension des mots

voiture, ballon, livre, chat,
mots provenant du CDI | chien, chaussure, couche, pigd,
compris par 90% des enfants chambre, au revoir, faire

de 15 mois coucou, maman, papa, assifp,
papillon
girafe, tortue, pain, tee-shirt
mots provenant du CDI bol, lampe, doux, donner ur
compris par 25% des enfants coup de pied, faire du vélo,
de 16 mois sourire, orange, boire, bibergn,

grenouille, faire un bisous

mots provenant du mémoirg

d’orthophonieet compris a

moins de 40% par les enfants

de 24 mois

mots provenant du mémoirg

d’orthophonieet compris a

plus de 50% par les enfants
24 mois

Tableau4: Choix des items du corpus

ton- a toi, bleu, en haut,
devant, a c6té, ne pas, il-ell¢
froid

pull, chambre, courir, garcon
jegrand-mére, grand-pére, filld,
nuit, sur, couché, puzzle
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A partir de ces items, nous avons constitué lesgginaphies suivantes :

Scéne de la chambre

Items testés selon les mois :
.« ballon, voiture, livre, girafe, tee-shirt,
. orange, sourit

chambre, fille, en hautlevant

Scéne de la cuisine

e ltems testés selon les mois :
E = g 2 pain, biberon, bol, boit

froid, bleu, a coté

Scéne du parc

ltems testés selon les mois :

chien, papafait du vélo, donne un
coup de pied

ou, court
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Scéne de la salle de bain

ltems testés selon les mois :
fait un bisoucouchemaman,
grenouille

garcon, pull, ton, a toi, ne pas

Scéne du coucher

Items testé selon les mois :
lampe,doux,assis, pieds

1

nuit, sur, grand-pere, couché

Scéne de la créche

Items testés selon les mois :
tortue,papillon,chaussurefait au
revoir

elle, puzzle, il
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Scéne de la ferme

ltems testés selon les mois :
chat

petit, grand-meére

Ce matériel teste la compréhension de 98 itemstiggalon les différentes classes
grammaticales. La répartition du pourcentage d’ipemclasse grammaticale est inégale.
Comme nous l'avons vu dans la partie |, les enfal@isquierent pas a la méme vitesse
les différentes classes grammaticales : au déblaatpiisition des mots, leur lexique est
composé en grande partie de noms mais contienteepea de verbes. Nous avons voulu
respecter cette acquisition dans notre choix dstefsinsi notre liste d’items a tester est
composée de :

* mots de classe ouverte : 55 noms, 16 verbes, £8tdd]
» mots de classe fermée : 8 adverbes, 3 détermirtaptepnoms, 2 prépositions.

catégories grammaticales items

chambreballon, voiture, livre,
girafe ,fille, tee-shirt
: . ; pain lait,
bol, ) > biberon ;
cparg , chien papa
L jcouche
nom maman grenouille Jgarcon
) pull, , lampe |it,
) sgrand-pére
pieds - , Nuit, >
tortue papillon, chaussures
: jpuzzle ,chat
, : ygrand-mere
petit, , doux > ;
adjectif : bley, froid, , orange
, couchéassis
déterminant , ton, ton ... a toi
sourire , boire, I
; faire du vélpdonner un
verbe coup de pied [ L
courir, faire un bisou , faire
au revoir ) [
pronom il, elle
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préposition spatiale sur,
; sne ... pas
adverbe pou, a cote devanten
haut

Tableau5: Iltems en fonction des catégories grammaticales

Selon une étude de Bassano (1998) portant suothuption entre un an et deux ans et
demi, les classes de contenu, c’est-a-dire les mampgedicats, montrent une forte
proportion, permettant alors une diversificationlekique, tandis que les classes
fonctionnelles (adverbes, déterminants, prononé&pgsitions, conjonctions et
auxiliaires) sont moins diversifiees mais préseinbere grande frequence d’usage. Cette
période est marquée au départ par la prédominaxeains et items paralexicaux par
rapport aux prédicats et mots grammaticaux.

O’'Grady (1987) décrit la taxonomie logico-sémantique: les noms seraient des
éléments primaires earactérisés par leur autonomie de sens et de immet les
prédicats seraient des éléments secondaires né@oéssii moins une relation avec un
élément primaire et les mots de fonction seraiest@léments tertiaires liés au moins a un
élément secondaire. « Conformément a I'hypothésdadmasse critigue avancée par
Bates et ses collegues (1994a), la constitution dertain stock de mots de contenu est
nécessaire pour que les mots de fonction, notammmelationnels, puissent se
développer. » (Bassano, 1998, p. 208). Ainsi I'&&itjan des noms est indispensable
pour celle des autres catégories, il nous semdbtait judicieux d’'insérer une grande
proportion de noms dans notre protocole.

Ces différentes étapes (choix des items et crédésmhotographies) nous ont permis de
constituer une grille de passation (cf annexeld).constitution finale de ce corpus de
passation a été élaborée a partir du mémoire dphibnie de Bontems & Guillon (2005).
Celui-ci se compose des items a tester introdaitsupe formulation de type « Montre-
mol ... ».

Il est utile de préciser que nous parlerons d’égreet non de test en ce qui concerne
notre matériel. En effet, Rondal (1997) opposenetons de test, qui est un matériel
étalonné, et d’épreuve, qui est un matériel noloiétee : notre outil faisant partie de la
deuxieme appellation nous utiliserons le terme rdépe.

2. Passation

L’expérimentation se déroule dans les structureseiltant les enfants (créche, halte-
garderie, voire domicile parental). Il n'y a pasdeusélection dans le choix des lieux
d’expérimentation (compte tenu du peu de réponesisiyes aux différents courriers,
mails et appels téléphoniques), nous nous somnagaeadaux dispositions des
établissements et familles.

Pour la passation, nous prenons les enfants umnpan les éloignant un peu du groupe
sans sortir de la piéce pour conserver un climapaéiance. Un temps de jeu est
nécessaire pour mettre I'enfant a I'aise avanudprésenter les planches (environ 20
minutes). Nous lui demandons alors de nous désligean demandé, si I'utilisation des
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planches s’avére trop complexe, nous nous senemslgjets environnants. Dans les
réponses, le pointage et la désignation hors p&mnphotographiques sont pris en
compte. Il est important de préciser que nouslmefis en aucun cas, nous notons
simplement les réponses avec les éventuellesséadaes enfants. La notation s’effectue
sur un corpus de passation propre a chaque enfamééeur duquel nous avons respecté
le code de couleur pour les items cités précédemrarsi, notre passation s’en trouve
facilitée car nous savons quel item nous devonsadder a I'enfant selon la période
d’expérimentation.

La durée d’observation est propre a chaque enfaagagité d’attention variable). En

moyenne, nous observons que les enfants accemegparticiper pendant une vingtaine
de minutes, toutefois certains ne sont attentiesdurant dix minutes, tandis que d’autres
acceptent de continuer jusqu'a 40-45 minutes. Demains cas, la passation est
entrecoupée de temps de jeu lorsque I'enfant neirifene baisse/diminution d’intérét

pour la désignation d’'images.

3. Notation des résultats

Nous notons les résultats de I'enfant sur son codeupassation sous la forme d’'une
croix lorsqu’il nous désigne I'item demandé susd¢ane photographique. Il arrive
souvent que I'enfant nous désigne un objet présenteé de lui, une partie de son corps
car il ne trouve pas I'item demandé sur la phoémsdce cas-la nous notons DV
(désignation visuelle) a coté de I'item demandéesgorpus de passation.

Le score total est calculé a chaque mois. Aindiague passation le score de I'enfant est
calculé sur les 98 items, afin de mesurer son é&oolu
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Afin d’observer le développement de la compréhenaiasi que les différents facteurs
qui peuvent I'influencer, nous avons eu recourbigieurs outils statistiques permettant
de dégager une éventuelle significativité entredesiltats.

L’ensemble des analyses a été réalisé a I'aideglaiél SPSS 12.0 (Inc, lllinois). Les
tests statistiques utilisés sont des tests nompEdraues compte tenu de la taille réduite
de I'échantillon a analyser.

Nous avons utilisé le test de 'ANOVA pour les cargisons multiples de moyennes.

Le test de Friedman est un test non paramétrigse $1a&r la comparaison des rangs mais
pour plus de deux variables. Comme pour tous &s ten paramétriques, ceci permet
d’éviter de donner trop de poids a une variabtebBe-ci comportait des résultats
extrémes pour certains individus.

Le test de Mann-Whitney est un test de comparailgsomoyennes non paramétrique basé
sur le principe du test de rang. Il ne se basespak valeur du critere mesuré mais sur le
rang attribué a chacune des valeurs. Ceci permeéldaler un rang moyen (et non une
moyenne) et de comparer le rang moyen des deuy@soinsi les valeurs extrémes ne
modifient pas la moyenne.

Nous avons enfin utilisé des tests de corrélati@ncalcul du coefficient de corrélation
permet la mise en évidence d’'un lien entre deuiabbes. Le « p de Pearson » nous a
permis en complément de dire si ce lien entre deartables était statistiquement
significatif ou pas.
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Etude de I'évolution de la compréhension en fonc  tion de
I'age

Dans le cadre de notre étude, nous avons cherdiserver le développement de la
compréhension orale entre 15 et 24 mois. Pour celas avons utilisé les données
recueillies lors des passations aux différents .&8gsartir du nombre de mots compris
par chaque enfant aux différentes périodes, noossagtabli une moyenne du nombre de
mots compris. Cela nous a permis de créer le gyaplsuivant.

100,00
90,00
80,00 -
70,00 -
60,00 T
50,00

40,00 b
30,00 - /
20,00 - /I/‘

10,00 j———

0,00 ‘

15 18 21 24

mois

nombre moyen de mots compris

Figurel : Evolution de la compréhension orale de mots (moy  enne et écarts-types) en fonction de I'age

Grace a l'analyse de variance (ANOVA) avec le factege comme variable
indépendante, nous observons un effet de ce fastele nombre moyen de mots
compris. Le nombre moyen de mots compris est réispetent :

- de 4,40 a 15 mois

- de 13,15 a 18 mois
- de 25,50 a 21 mois
- de 39,65 a 24 mois.

L’analyse de régression linéaire en prenant le seoopnme variable explicative
montre une pente croissante réguliére entre lesegmeesures (F = 77,81 ; p<0,0001).
Néanmoins, il faut noter la taille réduite de naobantillon et une grande variabilité des
résultats. Cette derniére est représentée pararme die dispersion sur la figure 1 (tableau
en annexe ).

Par conséquent, nous pouvons dire que le pouremagmots compris augmente de
maniére statistiquement significative et que cattgmentation est linéaire entre 15 a 24
mois.
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Il. Etude de I'évolution de la compréhension en fon  ction de

I'age et du sexe

Nous allons comparer le nombre moyen de mots ceneprionction du sexe et de I'age.

50,00
45,00 A
40,00 -
35,00 - —e— GARCONS
30,00 -
25,00 -
20,00 -
15,00 -
10,00 -

5,00 -

0,00

—a—FILLES

nombre moyen de mots compris

15 18 21 24

mois

Figure2 : Evolution de la compréhension orale en fonction du sexe et de I'age

A partir de la figure 2, on observe un écart elgseperformances des filles et celles
des garcons mais il n’est pas identique a touades. Les performances moyennes de
mots compris des garcons et des filles sont reispacent :

-a 15 mois : 2,91 et 4,67

-a 18 mois : 9,90 et 13,83

-a 21 mois : 15,70 et 29,42

- a 24 mois : 29,70 et 45,009.

Le test non paramétrique de Mann-Whitney montresguee la différence de
performances a 21 mois est statistiquement sigtifie entre les filles et les gargons
(p=0,043), avec un meilleur résultat pour lesdillBour les autres périodes, la difféerence
observée est toujours en faveur des filles maiglpananiere significative.

Comparons maintenant I'amélioration des performapcepres a chaque sexe entre
les quatre passations. Comme précédemment, onqee)ar I'aide du test non
paramétrique de Mann-Whitney, des performancesfgigtivement supérieures (p=0,01)
chez les filles entre 18 et 21 mois. De méme, elldpour les autres périodes une
amélioration plus importante que les garcons massde maniére significative.

Comme précédemment, nous observons une dispersmmrtante des résultats quel que
soit le sexe, représentée par les graphigues naamaxe (cf annexe lll).
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[l. Influence du niveau d’études de la mere surle s

performances en compréhension orale de mots

Nous allons comparer les performances des enfanfisnetion du niveau d’études de la
mere : niveau inférieur au baccalauréat vs nivegérseur ou €gal au baccalauréat.

45,00
Vud

40,00

35,00 /‘.

30,00 //

25,00 //

4
20,00 4— < bac
15,00 // —8—>= bac

10,00 /
5,00

0,00 T T T 1
15 18 21 24

mois

nombre moyen de mots compris

Figure3 : Evolution de la compréhension orale selon le ni  veau d'étude de la mére et de I'dge des enfants

Le test non paramétrique de Mann-Whitney nous pedaelire que les écarts de
résultats entre les enfants a chaque passatiamnh@as statistiquement significatifs. Cet
écart infime au début de I'expérimentation (3,6asrammpris en moyenne par les
enfants dont la mere a un niveau d’études inféaeuvaccalauréat versus 4,06 mots
compris en moyenne par les enfants dont la méreraveau d’études supérieur au
baccalauréat) s’'inverse a 18 mois (12 mots congprisioyenne par les enfants dont la
mere a un niveau d’études inférieur au baccalawefatis 10,94 mots compris en
moyenne par les enfants dont la mére a un nivestudis supérieur au baccalauréat) et
se creuse au fur et a mesure de I'évolution dgéexnentation en faveur des enfants
dont la mére a un niveau d’études inférieur au &#laccéat sans parvenir toutefois a étre
significatif.

Il est utile de préciser que nous avons une prapoimégale des différents niveaux
d’étude dans notre population:

- concernant les enfants dont la mere a un niveatudBé inférieur au
baccalauréat, notre échantillon se compose de &nenftout au long de
I'étude,

- concernant les enfants dont la mere a un niveaudi8 supérieur ou égal au
baccalauréat, notre échantillon se compose de f@#tsntout au long de
I'étude.

De plus, nous observons une variabilité importaeperformances illustrée par les
graphiques situés en annexe (annexe 1V).
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IV. Influence du le rang dans la fratrie (premier-n  €s vs. puinés)
sur les performances en compréhension orale de mots
Nous avons analysé l'influence du rang de naissancées habiletés de compréhension

orale. Pour ce faire nous comparons les résulegsedfants premiers-nés avec ceux des
puinés.

45,00

i
Q
Q
Q

35,00

30,00 /

25,00 /

20,00 / —f— ler nés

15,00 puinés
5,00

0,00 T T T 1
15 18 21 24

nombre moyen de mots compris

Figure4 : Evolution de la compréhension orale selon le ran g de naissance et I'age des enfants

D’apreés le test de Mann-Whitney, on observe dedtads plus faibles chez les ainés
mais qui ne sont pas statistiquement significatiés ainés et les puinés obtiennent
respectivement les résultats suivants :

- al15 mois: 2,60 et 4,75 mots compris en moyenne
- al1l8 mois: 10,5 et 12,5 mots compris en moyenne
- a2l mois: 21,5 et 24,58 mots compris en moyenne
- a 24 mois : 34 et 40,5 mots compris en moyenne

Nous pouvons noter qu’au fil des mois, le décakgee les rangs de naissance se creuse
toujours en faveur des puinés bien qu’il ne soét tatistiquement significatif. Une fois
de plus, il faut prendre en compte les variabiliiéserindividuelles importantes
représentées par les graphiques placés en anmmexéalV).

V. Répartition par classes des mots compris en fonc  tion de

I'age des enfants

Pour chaque période, nous avons établi un tabésaapitulant la répartition par classe
des mots compris (cf annexe IV) qui nous a perraBtdnir les graphiques suivants.

Nous reprécisons la composition de notre listeedig selon leur nature
grammaticale :
- 55 noms
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16 verbes,

13 adjectifs,

8 adverbes,

3 déterminants,
2 pronoms,

2 prépositions.

100% -
90% -~

c
S 80% -
c
2 70% -
‘“E’- m Adjectifs
£ 60% - compris
o
E 50% - B Verbes
% 40% | compris
i)

]
S 30% - Noms
o compris
§_ 20% -

10% -

0% -
catégories grammaticales

Figure5 : Répartition par classe des mots compris a 15 moi s

Le test non paramétriqgue de Friedman classe I'ebleedes catégories par ordre croissant
en prenant 'ensemble des individus, puis permetad®iler un rang moyen pour chaque
catégorie. Le test compare les rangs moyens emtretdes pourcentages de chacune des
classes entre elles. Ainsi nous pouvons affirmerlgs noms sont la catégorie la mieux
comprise suivie par la compréhension des verbe3,(p<).

La compréhension des noms et verbes est nettenupdricsure a celle des autres
catégories qui sont peu (comme les adjectifs avaosrde 6%) ou pas comprises (ce qui
est le cas pour les déterminants, les pronomsadesrbes et les prépositions).
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100% -
c 90%
.g 80% - lDetermmants
S compris
£ 70% - o
5 = Adjectifs
g 60% - compris
[=]
E 50% = Adverbes
g 40% - compris
T
E 30% | Verbes
b compris
3 20% -
a 10% = Noms
> compris
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catégories grammaticales

Figure6 : Répartition par classe des mots compris @ 18 moi s

Le test paramétrique de Friedman montre de masignéficative (p<0,001) qu'il existe
une répartition déséquibrée des classes a 18 wwisume trés nette domination de la
catégorie des noms (78,9%). Nous pouvons égaledirenqu’a cette période, les classes
sont comprises de maniere significative dans leslrivant :

- les noms

- les verbes,

- les adjectifs,

- les déterminants,

- les adverbes.

100% -
c 90%
2 g0% - lDeterminants
P compris
5 70% -
5 m Adjectifs
g 60% - compris
o
g 50% 1 Adverbes
v 4A0% - compris
E (i}
S 30% - m Verbes
b compris
3 20% -
o B Noms
10% - .
compris
0% -
catégories grammaticales

Figure7 : Répartition par classes des mots comprisa21 mo  is

Une nouvelle fois, nous pouvons affirmer, gracéestide Friedman (p<0,001), que
certaines catégories sont plus représentées quieaba notemment les noms avec plus
de 77% et les verbes avec 16, 6% d’occurrences.
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Le pourcentage de compréhension continue d’augmawee toujours une prédominance
au niveau des noms et une absence de compréhelesigmépositions et des pronoms.

100% -

M Prépositions
comprises

90%
80% -
70% H Déterminants
° compris
0, -
60% m Adjectifs

50% - compris

40% W Adverbes

30% - compris

W Verbes
compris

20%

pourcentage de compréhension

10% -
B Noms
0, - .
0% compris
catégories grammaticales

Figure8 : Répartition par classe des mots compris a 24 moi s

Le test non paramétrique de Friedman (p<0,001) reant'a 24 mois aussi les catégories
sont inégalement représentées avec une fois deipudomination des noms, devant les
prédicats (16% de verbes et 6% d’adjectifs) etrless de classe fermée (0,88% de
prépositions, 1,89% de déterminants, 2,52% d’'adsrb
La compréhension des prépositions (0,88%) appanéit, contrairement a celle des
pronoms qui n'apparait jamais dans notre étudadiéde la compréhension des classes
(utilisées dans notre étude) devient le suivant :

- lesnoms

- les verbes

- les déterminants

- les adjectifs

- les adverbes

- les prépositions.

VI. Evolution de la distribution des classes en fon ction de
I'age

Le graphique suivant présente un récapitulatif@elution des catégories en fonction de
I'age. Trois catégories se détachent des autessndms, les verbes et les adjectifs. La
compréhension des noms connait une augmentatiosnEnet 18 mois puis une légére
baisse de 18 a 24 mois. La compréhension des veobesit son augmentation entre 18
et 21 mois (aprés avoir baissée entre 15 et 18)ntaidin la compréhension des adjectifs
augmente de 21 a 24 mois.

L’augmentation du pourcentage de compréhensiowliffésentes classes entre 15 mois
et 18 mois est répartie de maniére suivante :
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- la compréhension des noms a triplé en passant die @& de 17%, cela est
également le cas des adjectifs (prés de 2% a pldé4d),
- la compréhension des verbes a plus que doubléssamiade plus de 4% a plus de
10%.
Les adverbes (1,70%) et les déterminants (6,82%grajssent dans le lexique réceptif
alors que les pronoms et les prépositions en smutre absents.
Nous pouvons noter que les noms et les verbesitdsteclasses les mieux comprises.

Entre 18 et 21 mois, la compréhension des difféenatégories a évolué de la maniere
suivante : le pourcentage de compréhension de netmgerbes compris a doublé
(respectivement plus de 32% et 24%), celui desmétants a triplé (plus de 18%), celui
des adjectifs est passé a plus de 6% et des adveqias 2%.

90%

80% /\\

70%

60%

—&®—noms
50% - —B— verbes
—A— adjectifs
40%
adverbes
30% —8— déterminants

—@— prépositions

pourcentage de compréhension

20% 1 .\./I—l

10%

A— — —K‘
0% ° ———¢ ‘ -0

mois

Figure9 : Evolution de la distribution par classe des mots compris de 15 a 24 mois

VII. Reépartition des classes en fonction du sexe et de l'age :

A partir des analyses statistiques (test de Friejmaous avons créé un tableau
regroupant le rang moyen du pourcentage de compsigirede chaque catégorie selon le
sexe.
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Noms Filles 5,75 6,75 6,42 6,09
Garcons 5,27 6,36 6 6,4
Verbes Filles 5,08 5 5,67 5,09
Garcgons 4,86 5,5 5,73 6,05
Adverbes Filles 3 2,63 2,73
Garcgons 3,55 3,59 3,5
Adjectifs Filles 3,83 3,75 3,5 3,91
Garcgons 3,86 3,59 3,55 3,7
. . Filles 3,75 4,79 5,27
Déeterminants
Garcons 3,3
Prépositions Filles 3,23
Garcons 2,9

Tableau6: Evolution de la compréhension des classes ches filles et les gargons

Les chiffres en gras correspondent aux différences d’ordre de compréhension des catégories
grammaticales en fonction du sexe

Nous pouvons constater que I'ordre de compréhemgerdifféerentes catégories ne
differe que légérement en fonction du sexe :
- les filles acquiérent les noms, puis les verbes aldjectifs, les déterminants, les
adverbes et enfin les prépositions ;

- les garcons acquiérent tout d’abord les noms, [@sisverbes, les adjectifs, les
adverbes, les déterminants et enfin les préposition

L'émergence de la compréhension des catégoriest rdd&rente que pour les
déterminants et adverbes. Par conséquent, le sexpas d’influence sur l'ordre de
compréhension des classes grammaticales : lesdaatssse ouverte sont compris avant
ceux de classe fermée dans les deux cas.

VIIl. Répartition des classes en fonction du rangd  ans la fratrie

et I'age des enfants

Les analyses statistiques nous ont donné égalamegigre a constituer un autre tableau
regroupant les rangs moyens de compréhension d&sedies catégories chez les
premiers nés versus les puineés.

Noms 1%'s nés 5,6 6,8 6,5 6,44
Puinés 5,33 6,58 6,17 6,08
Verbes 1%s nés 4,4 4,5 5,6 5,28
Puinés 5,38 5,96 5,92 5,75
Adverbes 1%s nés 3,6 3,3 3,06
Puinés 2,92 2,83 3,13
Adjectifs 1”'s nés 4,7 3,6 3,3 4,06
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Puinés 3,63 3,71 3,67 3,63
Déterminants 1eISA n,és 3.5 3.9 4,56
Puinés 3,25 4 4,17
Prépositions 1's nés 2,67
Puinés 3,38

Tableau7: Evolution de la compréhension des classes ches pbremiers-nés et les puinés

Les chiffres en gras correspondent aux différences d’ordre de compréhension des catégories
grammaticales en fonction du sexe.

Nous pouvons noter que la répartition de la congméion des catégories est différente
entre les ainés et les puinés. Concernant les, d@sesoms sont mieux compris que les
verbes mais apparaissent tous les deux a 15 mossse manifestent les adjectifs suivis
par les adverbes, les déterminants et enfin lggopittons. Pour les puinés, les verbes
sont mieux compris que les noms mais sont touddes présents a 15 mois, suivis par
les adjectifs, les déterminants, les adverbespt finir les prépositions.

IX.  Répartition de la compréhension des catégories

sémantiques en fonction de I'age des enfants

A l'aide de nos résultats, nous avons pu constiteeableau suivant qui présente les
différents items et I'age a lequel ils sont comp@sg tableau nous a permis de regrouper
les items en champs sémantiques différents afinvaie quels sont les champs
sémantiques acquis le plus précocement dans raydgtion :

E

lieu chambre

cuisine
parc
salle de bain salle de bain
creche creche
objets
téléphone
couche
lampe lampe
poupée poupée poupée
puzzle puzzle
crayons crayons
meubles I

chaise
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animaux

"

tortue

!

tortue

lapin

>

vétements

tee-shirt

chaussettes

manteau

pantalon

pull

pyjama

pyjama

aliments

lait

yaourt

eau

personnes

fille

fille

papa

gargon

papa

gargon

gargon

grand-pere

grand-pére

grand-mere

grand-meére

parties du
corps

cheveux

main

e
e

téte

.

bouche

donner un coup
de pied

temporel

jour

nuit

nuit

nuit

Nuit

boire

manger

manger
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tomber

i

tomber

i

courir

r

r

courir courir
dormir dormir
| faireaurevoir | faire au revoir |
dessiner dessiner
pleurer
marcher marcher

marcher

H-

couleur
jaune
rouge
descriptif sale
propre propre propre
doux doux doux Doux
assis assis
couché couché s
fatigué fatigué
grand grand grand Grand
petit petit petit Petit
froid froid froid Froid

ton (a toi)

du

elle

Elle
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sous sous sous
sur sur sur

en haut en haut en haut

devant devant devant

a coté a cote a coté
ou ou ou

dehors dehors

dedans

beaucoup beaucoup beaucoup
Tableau8: Compréhension des items en fonction de I'age ét champ sémantique

Mots compris a 0%
Mots compris & moins de 25%
Mots compris entre 25 et 75 %
Mots compris & plus de 75 %

A l'intérieur des catégories grammaticales, nouseolons des taux de compréhension
différents selon les catégories sémantiques.

Concernant les noms, nous distinguons les différelmhimps sémantiques suivants : les
objets, les animaux, les parties du corps, leswétes, les meubles, les aliments, les
personnes et les lieux. Les items « voiture »peiain », « nounours », « livre », « bol »
et « ballon » sont compris tot, et & 24 mois lgppattdes items sont compris par plus de
25% de notre échantillon. Les animaux sont égalécmnpris trés tot et tous le sont a
24 mois (« chat », « chien » et « vache » sont cisnpar plus de 75% de la population).
La plupart des parties du corps sont relativemint bomprises dés 18 mois et la totalité
des 24 mois (mains et pieds sont compris par U6 de la population). La
compréhension des vétements et des meubles delisrimportante a 21 mois. Le
lexique des aliments et des personnes est mieupre®eam24 mois. Les noms de lieux ne
sont pas compris a 15 mois et le deviennent a 2d.mo

Les verbes sont bien compris a 21 mois mais Idsipeances sont meilleures a la
derniére période de passation.

Le classement des verbes selon leur valence ésodrhbre de complément que peut
avoir un verbe pour pouvoir étre produit : sujeg@LL; COI), montre (a l'aide du tableau
situé en annexe V) que ce sont les verbes bivalesuit boire, manger, saluer (faire
coucou, faire au revoir), embrasser (faire un bisfaire du vélo — qui apparaissent le
plus précocement dans la compréhension de I'enfant.

Concernant les adjectifs, ils restent peu comprs &u long de notre passation.

Les notions spatiales sont trés peu comprises jgjumois et leur compréhension
émerge a 24 mois. La négation et le quantificatestent peu voire pas compris méme a
24 mois.
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l. Exploitation des résultats

Il est important de noter que le nombre restreist sljets ne permet pas une
généralisation des résultats. Cet état de choset gmalement étre a l'origine des
contradictions que nous avons observées entre émdtats et ceux décrits dans la
littérature. De plus, nous avons remarqué de gsandeabilités interindividuelles au sein
de notre population, et ce, pour chacune des amlys

1. Validation des hypothéses

1.1. Hypothése 1 : la compréhension suit un dévelop  pement linéaire en

fonction de l'age

Les résultats montrent une évolution linéaire stigiiement significative du stock de
mots compris entre 15 et 24 mois, ce qui exclwisence d’'une explosion lexicale en
compréhension. Notre hypothése est donc validée.

Le nombre de mots compris est faible (4,40 motspr@men moyenne) au début de notre
expérimentation et augmente de maniere progregsive atteindre pres de 40 mots
compris en moyenne a 24 mois. Toutefois il fautligoer I'existence de grandes

différences interindividuelles illustrées par lgufie 1.

1.2. Hypothése 2 : Le sexe a une influence surla g uantité de mots

compris, et ce, en faveur des filles

Il s’avere que la différence entre les sexes n’egippas de maniere significative a toutes
les périodes d’observation. Nous notons une congmsdbn orale plus importante chez
les filles que chez les garcons et ce quel quel'sgé de passation. Cependant seul
I'écart entre les performances des filles et calles gargcons a 21 mois est statistiquement
significatif.

Notre hypothése ne peut donc étre validée.

1.3. Hypothése 3 : le niveau d’études de la mére a  une influence sur les
performances en compréhension orale de mots, et ce en faveur des
meres plus éduquées

Contrairement & nos attentes, les enfants donéte emun faible niveau d’études ont de

meilleurs résultats que ceux dont la meére a unanivEétudes éleve.
Ainsi notre hypothése n’est pas validée.
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1.4. Hypothése 4 : le rang de naissance joue un rél e sur le nombre de

mots compris et ce en faveur des premiers nés

Nos résultats mettent en avant une différence derpeances qui n’est statistiquement
pas significative entre les enfants premiers-néssgbuinés, différence qui plus est, est en
faveur de ces derniers. De ce fait notre hypothé&sst pas validée. De plus nous
observons que I'écart semble se creuser aprés Bl mo

1.5. Hypothése 5 : les noms sont la catégorie gramm  aticale la plus

représentée au sein du lexique réceptif

Les performances des enfants mettent en avantaimgeréhension orale supérieure pour
les noms (15 mois : 75%, 18 mois : plus de 78%maiks : plus de 77%, 24 mois : plus de
72%). Ces résultats sont statistiguement signifscdte pourcentage de noms augmente
légerement entre 15 et 18 mois avant de diminu@refit des autres catégories
grammaticales.

La deuxiéme catégorie grammaticale acquise pamsits est celle des verbes. Nous
pouvons noter que les deux premiéres catégoriesngasicales comprises constituent la
classe ouverte.

Le sexe n'a pas d’'influence majeure sur la distidsudes mots en fonction de leur nature
grammaticale.

Concernant la place dans la fratrie, la répartitea mots en fonction de leur
appartenance grammaticale est différente cheznés at les puinés : chez les ainés, la
compréhension des noms apparait en premier swevieltes des verbes, a I'inverse des
puinés (verbes puis noms).

Parmi les différents champs sémantiques nominaguigpar notre population, nous
avons pu remarquer que les noms d’objets ainsieueoms d’animaux sont les premiers
acquis. Les parties du corps sont également coegprépidement.

Concernant les verbes, nous remarquons que lesxmiempris sont « boire »,
« manger », « dormir ».

2. Liens entre nos résultats et les données de la| ittérature

Les résultats associés a la premiére hypothése,usei augmentation linéaire de la
compréhension, vont dans le sens de ceux de des@myBardies (1996) et de Golinkoff
& Hirsh-Pasek (1999), qui remarquent elles aussidémeloppement linéaire de la
compréhension chez des enfants francais et angieghespectivement.

Dans le développement du langage, nous observodgaalage entre la compréhension
et 'expression qui s’expliquerait selon Vitman 829 et de Boysson-Bardies (1996) cités
par Kail & Fayol (2000), par l'existence de deuxitpies différents, car I'enfant
comprend des mots mais ne les produit pas encar@o@ étre produit, un mot doit
avant tout étre compris. Boudreault & al. (200 haequent un écart de 5 mois entre la
compréhension de 50 mots (vers 11-12 mois) et daymtion de 50 mots (vers 16-17
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mois). Vers 18-20 mois apparait une explosion lEgien production ; nous aurions pu
imaginer que I'explosion lexicale en productionitétaduite par une explosion lexicale en
compréhension. Or nous n‘avons pas observé ce ptf@men compréhension donc il
n'existerait pas de lien direct entre I'explosi@xitale en production (située a 18-20
mois) et le développement de la compréhension.

Les écarts de performances entre les filles egdegons sont dans la continuité de ceux
obtenus a partir de I'étude menée par Hilaire, Keiviguié (2001) sur des enfants de 8 a
16 mois, a savoir que le sexe n'a pas d'influentdes performances en compréhension.
En effet les filles ont un stock de mots compripé&sieur a celui des garcons mais cette
difféerence n’apparait pas statistiquement signifiea

En revanche, le sexe a une influence sur le veesgnessif du langage. Selon une autre
étude menée par Kern & Gayraud (2007) portantaspraduction, les résultats montrent
une différence en fonction du sexe a 24 mois: flles ont des performances
significativement supérieures a celles des gar@mgrairement a la compréhension). De
plus, I'étude de Mc Whinney & Snow (2000) cités @drevrié-Muller & Narbona (2007)
indique que l'indice de diversité lexicale (hombeemots différents dans I'échantillon de
langage) est significativement plus faible pourdas;ons que pour les filles jusqu’a 3ans
3mois.

Les résultats des enfants selon le niveau d’étddda mére ne correspondent pas a ceux
obtenus par Golinkoff & Hirsh-Pasek (1999). En gftette étude mesure le nombre de
mots entendus par différents enfants selon la€lsssiale de leurs parents. Elles donnent
les résultats suivants : sur une période d’'un aretdants de parentsagsistés sociaux
entendent trois millions de mots, ceux de parerts ta classe ouvriére en entendent
six millions, et ceux de parentprefessionnels en entendent onze millions. Selon les
docteurs Hart et Risley, cités par Golinkoff & HirRPasek (1999), eesdifférences se
refletent dans I'aptitude a parler du bambinLe vocabulaire de I'enfant dépend donc du
nombre de mots auxquels nous I'exposons. Ainsi nouss attendions a ce que les
enfants dont la mere a un faible niveau d’étudestailes performances inférieures a
celles des enfants dont la mére a un niveau d'stptes élevé. De la méme maniére,
Hoff, Laursen & Tardiff (2002) cités par Hoff (2005montrent que les meres avec un
niveau socioculturel élevé proposent un discourg olongueur moyenne d’énoncés est
plus élevée, contenant des liens conversationgelstrairement aux meres ayant un
niveau socioculturel plus bas dont le discourpkst pauvre.

Nos résultats different également avec ceux dedeétule St Sauver & al. (2001) et
Stanton-Chapman & al. (2002) citées par ChevriékdMuk Narbona (2007), pour
lesquels un faible niveau d’études maternel senaifacteur de risque de troubles du
langage oral. Dans notre étude, le faible niveattudes de la mere ne parait pas
influencer négativement les performances de I'eénfan
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Il est intéressant de noter que I'étude de Mc Wiyn& Snow (2000) cités par Chevrié-
Muller & Narbona (2007) montre que sur le versaqressif le milieu socioculturel de la
famille a une influence sur la longueur moyennel’deoncé et l'indice de diversité
lexicale & partir de deux ans et demi. De plusdN{@B92) lors d’une étude longitudinale
(cité par Chevrié-Muller & Narbona, 2007) expos€uge grande partie des mots
produits par des enfants entre 18 et 32 mois stantigues a ceux employés par leur
mere dans un contexte identique.

En revanche, I'étude de Hoff-Ginsberg (1998) cpiés Hoff (2005) expose que sur une
population d’enfants de deux ans et demi, la difiée de la taille du vocabulaire est
significative en faveur des enfants dont la méwm a&tatut socioéconomique éleve, mais
gu’il n’y a pas de différences concernant la longuaoyenne des énonceés.

Concernant les écarts de performances entre lés airies puinés, nos résultats vont a
I'encontre de ceux obtenus par Stanton-Chapmanll&(2002) cités par Chevrié-Muller
& Narbona (2007), a savoir gu’un rang de naiss&heee serait un facteur de risque de
trouble du langage oral. En effet ces auteurs raahtjue dans une population de 244619
enfants, 5862 enfants avec différents facteurssd@e dont un rang de naissance élevé
(troisieme ou quatrieme rang) souffrent de trodpiécifique du développement du
langage. Toutefois selon Hoff (2005), méme si Tagsasemblent avoir un avantage dans
le développement du vocabulaire et celui de lassygtles puinés établiraient mieux les
liens conversationnels. En effet, I'étude de Homgbierg (1998), Bernicot & Roux

(1998), cités par Hoff (2005), établit que I'enfaoiné produit moins de réponses non-
adaptées dans une conversation avec leur meresgjaies au méme age.

Nos résultats mettent en avant une meilleure padoce chez les enfants dont le rang est
élevé, nous pouvons donc émettre I'hypothése quanig de naissance élevé aurait une
incidence positive sur les performances en compsébe orale, et ne serait donc pas un
facteur de risque de trouble du langage oral. Nposvons également avancer
I'hnypothése que ces enfants ont bénéficié de farmmégractifs dont les ainés n’ont pas pu
profiter.

Concernant la répartition des catégories grammaficaos résultats rejoignent ceux de
Bassano (2005). Selon elle, les noms représentard kur majorité une entité stable
palpable directement présente dans I'environnerdent'enfant ce qui explique leur
apparition précoce dans la compréhension oraleigngentation de la compréhension des
noms jusqu’a 18 mois (cf figure 9) peut étre c@wéh I'explosion lexicale en expression
(située a cette méme période), le vocabulaireatdgdht se composant essentiellement de
noms au début de son acquisition lexicale (BassB®@8). De plus, entre un an et deux
ans et demi, les noms et les verbes sont en propomnportante et diversifiée,
contrairement aux mots de classe fermée (détertsinadjectifs, adverbes, prépositions,
pronoms) qui sont présents mais peu variés (Bassk8%8), ce que nous observons
également. En effet, selon Bates et al. (1994% @ Bassano (1998), il est nécessaire
que se constitue un stock de mots de classe ouseffisant pour qu’apparaissent les
mots de classe fermée (hypothése dwasse critique).
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Selon une étude de Goldfield (2000), les noms poodluits en majorité. Ceci est en

partie lié aux parents qui encouragent leur erdgmtoduire les noms correspondants aux
objets environnants, ainsi qu'a effectuer une aciutét que de produire le verbe

correspondant a cette action. Ainsi le but commatioanel et pragmatique du discours

est plus en faveur d’'une production de noms.

D’aprés nos résultats, nous avons remarqué guades d'objets, d’animaux et des
parties du corps sont les catégories sémantiquapres le plus précocement. Ceci est
en accord avec la nature sémantique des premidss aitée par Kern (2001) et définie
comme étant des noms de personnes, d’objets, bruits d’animawux.Nous pouvons
donc imaginer que lors de routines quotidienndsgdelue le jeu, la mere nomme les
objets avec lesquels I'enfant joue, ce qui expligilel’apparition précoce de noms
d’objets ainsi que des noms d’animaux (représetiéds des livres, ou sous forme de
peluches). Lors du bain, la mére désigne souvsrriacipales parties du corps (« téte »,
«main »...) dans ses échanges conversationnels lardant, permettant ainsi une
acquisition rapide des principales parties du coles lexiques des vétements et des
aliments font également partie du vocabulairesgdilors de routines quotidiennes ce qui
peut expliquer la compréhension relativement bome® items appartenant a ces deux
champs sémantiques.

Les verbes sont ceux utilisés fréquemment lors rdesines journalieres. Parmi ces
derniers, nous trouvons un theme commun qui esii cgls conduites sociales (faire
bravo, faire au revoir).

Il. Protocole d’expérimentation : critiques

1. Population

Notre population composée de 23 enfants au débubite expérimentation s’est
réduite a 21 enfants au cours de I'année 2008 gauuse de déménagements
successifs. Nous avons ainsi perdu deux sujetpjicest pénalisant étant donné que
nous avions déja un faible échantillon.

Notre population compte 11 filles et 10 garconsgaiecorrespond a une répartition
équilibrée des sexes. La répartition selon le dans la fratrie est également
equilibrée : nous avons 10 ainés et 11 puinése¥amnche la répartition selon le
niveau d’études de la mére n’est pas équitablefteh 5 enfants seulement ont une
mere dont le niveau d’études est inférieur au Haoo@at et les 16 autres ont une
mere dont le niveau d'études est égal ou supéaielnaccalauréat. Cette répartition
non homogene est peut étre liee a la situationrgpbgjue des établissements
accueillant des enfants (quartier résidentiel).
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2.

Passation

Certaines améliorations sont a apporter a notrpote de passation : I'adaptation et
la disponibilité plus importante de I'examinateacd a I'enfant, la complémentarité
avec des comptes rendus parentaux et disposer aialette d’objets.

Les enfants étaient répartis dans 7 créches diffésece qui ne nous permettait pas
d’intervenir plusieurs fois auprés de chaque enfaotr une méme passation : il aurait
été judicieux de passer plus de temps ou de frawioles passations sur un mois en
plusieurs fois avec I'enfant afin qu’il ait confiem En effet, les performances de
certains enfants ont sans doute été fausséestdie fl@ur réticence a participer a
notre activité.

Nous pouvons généralement lier les résultats apodement de I'enfant. Ainsi
certains enfants peu timides et bien participantgle bons résultats, alors que
d’autres enfants trés introvertis ont des résuftatdes. Les deux enfants qui ont les
résultats les plus faibles sont ceux qui ont eaamportement timide voire fuyant
bien que le personnel de la créche ait été pr@semtant la passation pour les
rassurer. Afin d'augmenter la fiabilité du protaeal serait nécessaire de passer plus
de temps avec I'enfant, voire le rencontrer plusidais pour établir une relation de
confiance. De plus, nous avons été contraints de adapter aux heures de présence
des enfants, parfois réduites ou peu compatibles aws disponibilités : il nous était
donc difficile de voir plusieurs fois I'enfant danee méme période de passation.
Malgré notre présence et sans nous en avoir infauny@réalable, la plupart des
creches organisaient des activités ce qui pertupaiois les passations, I'attention
de I'enfant étant parasitée par 'activité en collrest également important de noter
gue nous avons sans doute commenceé notre proteatedes enfants trop jeunes :
leur capacité d'attention est encore labile etdsighation parait peu adaptée, les
enfants préférant manipuler.

Notre protocole de passation ne prévoit qu'unegiasspar enfant, par période,
durant un temps limité ce qui est trop figé et fi@ble. En effet, le cadre fixe (nous
ne prenons en compte que ce que I'enfant nous mentnotre présence) ne permet
pas un apercu exhaustif de ses possibilités. Liaewnos résultats a celui de
comptes-rendus parentaux permettrait un recualbd@ées plus complet et plus
fiable, ce que nous avons pu Vérifier au cours &l'des passations qui se déroulait au
domicile d’'un des enfants : de nombreux items réétgpas désignés par I'enfant
mais sa meére assurait qu'il les comprenait. Noasaris pas pris en compte les
réponses de la mére dans le pourcentage de rédediemfant mais nous les avons
notées dans son corpus de passation (annexe \g.#ins pouvons supposer que
son taux de reussite aurait été beaucoup plus siexaus avions pris en compte les
réponses de la meére, ce que nous n'avons pasfaibas n'aurions pas testé la
méme compétence. En créant notre protocole, naussaouhaité une passation
rapide mais I'idéal pour la fiabilité de notre &pre serait de vérifier la corrélation
entre nos résultats et ceux d’'un compte rendu frpour un méme enfant.

Lors de nos passations, nous avons souvent étgeaneautiliser des objets présents
dans I'environnement de la créche donc familietsr fenfant, car la désignation sur
photographie n’était pas possible (les photographi@téressant pas les enfants a 15
mois en particulier). Or cette technique introduntbiais dans notre protocole de
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passation : I'enfant peut relier un mot a un ofjétlui est familier mais ne pas
encore avoir fait de généralisation, c’est-a-domprendre que le méme mot désigne
toujours la méme catégorie sémantique d’objetpguvent avoir des représentations
différentes. Cette généralisation se fait versdtixze mois selon Golinkoff & Hirsh-
Pasek (1999), donc elle devrait étre faite cheetdéants au début de notre
expérimentation. Il aurait fallu disposer d’'une ratié d’objets correspondant aux
items que nous voulions tester, pour avoir les ns&nehaque passation. De plus, les
photographies ne nous semblent pas adaptées an®afiés de quinze mois. En
effet, la premiére passation (lorsque les enfaos &gés de quinze mois) fut

difficile : les enfants préféraient manipuler lé®ofographies plutdt que de les
regarder et désigner les items. A cet age, I'atiiig d’'une mallette d’objets serait
plus adaptée.

Au cours de nos passations, nous avons tenténderiau maximum l'influence de
I'expérimentateur en nous répartissant les enfdmtmaniere a ce que la méme
personne voit les mémes enfants a chaque pasgafiloaussi de limiter la timidite,
en effet certains enfants nous reconnaissaiemicepéaient donc de participer plus
facilement). Toutefois, ceci n'a pas toujours aiggible. De la méme maniére, nous
essayions d’aller a deux dans les creches quiupgrent plusieurs enfants, la
passation s’en trouvait facilitée car nous pouvigimiper les enfants, et jouer avec
eux avant de leur montrer nos planches de mamdr@duelle (afin que leurs
réponses ne soient pas influencées par cellesutiesa

3. Matériel

Il serait utile d’apporter des modifications a eotnatériel : nos planches
photographiques sont a améliorer, le nombre d’itests modifier.

Les planches photographiques présentent certafastd€En effet, nous avons choisi
des photographies parfois trop petites, mal sitdées I'espace de la planche. Lors de
nombreuses passations, certains enfants ne voysisititem a désigner, les
guelques adultes présents lors de nos passatiossenmnt souvent fait la remarque
(« grenouille » et « couche » dans la scene dalllade bain par exemple). De plus,
nos planches sont souvent trop chargées en dgtédents sur la photographie initiale
qui a servi de base mais que nous ne pouvionsefieerr Ces détails inutiles
parasitaient I'attention des enfants qui est souladgile et ont pu contribuer a une
absence de désignation (dans la scéne de la qracleeemple). Certaines planches
sont peu stimulantes et tout particulierement émealu coucher : les couleurs sont
parfois trop sombres, les personnages peu attiapant 'enfant. Ceci a sans doute
entrainé un certain manque d’intérét concernaie péanche.

Notre choix d’items ne s’est pas toujours avérdipent. En premier lieu, nous avons
pris trop d’items (98) : il était difficile pour $eenfants de nous désigner tous les items
qui devaient étre compris a chaque passation coraptede leur capacité
attentionnelle. En second lieu, nous avons pristdess parfois difficilement
représentables tels que « chaud », « froid »p<«ol « elle », « beaucoup », « faire
bravo », « faire coucou », « courir », « propre gpux », « fatigué », « faire au
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revoir », « ne...pas ». La représentation de cessitarait donc a améliorer. Les
items « grand-pére » et « grand-mere » paraissgntbmplexes pour de jeunes
enfants ; en effet au cours de nos passationtere®s papi et mamie nous ont paru
mieux compris que leurs synonymes. |l serait judigide les substituer. De plus, nos
catégories grammaticales étaient également trapesar la catégorie des pronoms
(«il », «elle ») en particulier n’a été réugsa aucun des enfants et pourrait donc
étre retirée. Il serait donc utile de réduire lenboe d’items, mais il semble nécessaire
de laisser une proportion importante de noms, cergrtu des données de la
littérature et de nos résultats concernant I'otdaequisition des catégories
grammaticales. La réduction du nombre d’items riepls affecter la proportion de
chaque catégorie afin de ne pas influer sur lefl@peances en compréhension, c'est-
a-dire que réduire le nombre de noms induit unerdition proportionnelle des autres
catégories grammaticales. En dernier lieu, il srrable important de conserver la
présentation des items par contexte (par exempligdms du champ sémantique de la
nourriture se trouvent dans la cuisine) : cela gerdn’enfant de faire plus aisément le
lien avec son quotidien.

Ouverture de notre étude

Notre outil pour évaluer la compréhension de mani@gngitudinale nous semblait
pertinent au départ, toutefois nous nous sommasg@pau cours de nos passations de
différentes choses a modifier. Pour commencer rémtih@ntillon de population est trop
faible et les résultats sont peu généralisablegrdit donc intéressant d’étudier
I'évolution de la compréhension sur une populapitus grande tout en conservant les
différents criteres de sélection de la populatéosavoir une répartition égale entre les
deux sexes, entre les ainées et les puinés, aiesite les niveaux socio-culturels de
la mere.

Notre protocole de passation est également a amgélites scénes photographiques
doivent étre retouchées, en supprimant des détatises et en agrandissant certaines
photos.

Un autre protocole pourrait étre envisagé : il sagde désigner les mémes items en
utilisant des images, des photographies et dessafajmsi constituer une mallette
d’objets que I'on proposerait a chaque passatiaiis demanderions a I'enfant de
désigner I'image de I'objet, la photographie der@me item et I'objet réel issu de la
mallette. Les résultats obtenus avec ce protoamlergient étre comparés entre eux, et
il serait judicieux de les comparer a des compeeshus parentaux afin de voir quel est
ou quels sont les supports de désignation lesfialbies.

Il faut bien faire attention a inclure dans le pruile de passation une simple demande
de désignation d’objet et non pas une demande dgulation imposée d’objet. En
effet, jusqu’a 24 mois, I'enfant utilise essengetlent une stratégie de compréhension
basée sur le mot gtratégie lexicale>, Khomsi, 1987). Puis il va acquérir, une

« stratégie morphosyntaxique(basée sur le traitement de la phrase, c’esteaide
mise en lien de deux unités de sens). Par exetopdgue I'on demande a I'enfant

« montre moi la poupée », 'enfant pourra pointeatiraper la poupée pour répondre
a notre demande ; ainsi quelle que soit sa mad&répondre (pointage ou
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manipulation non imposée), il nous montre qu’ilbanris I'item « poupée », ce qui

est I'objectif d’'une épreuve de compréhension baséene stratégie lexicale. En
revanche, une demande de manipulation imposéexpatple « prends la poupée »,
induit obligatoirement la compréhension de deuxésile sens : une prise manuelle et
le choix du bon objet. Ainsi une simple désignatienpeut étre acceptée. Par
conségquent une demande de manipulation imposéeénant une stratégie de
compréhension morphosyntaxique acquise apres dexa serait pas ou peu réussie
par les enfants entre 15 et 24 mois.
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CONCLUSION

L’objectif de notre étude était d’observer I'évatut de la compréhension chez I'enfant
tout venant francophone entre 15 et 24 mois etsgélient les facteurs susceptibles de
I'influencer. Nous avons montré, dans cette redierque le développement réceptif
avait une croissance linéaire. Cependant, il naipaas corrélé avec le sexe, la place
dans la fratrie et le niveau d’études de la mesainidividus entre 15 et 24 mois.

Mais quelles réponses cette étude va-t-elle noumegite d’apporter a ces parents
inquiets du développement du langage de leur efffant

Nous estimons qu'il faut avant tout répondre a lemande. Les deux premiéres années
de la vie de I'enfant sont riches d’apprentissagesont des années capitales pour le
développement langagier. Percevoir des indicesastil relevant de la pathologie est
donc essentiel pendant cette période. L'étude éweolution du développement de la
compréhension nous a fourni diverses informatidirs.effet, entre 15 et 24 mois, la
compréhension est en constante évolution pour &gpan lexique réceptif varié qui,
dans le développement du langage, est étroitemamélé au lexique productif de
I'enfant. Diverses études ont montré que les perdmces en compréhension étaient
soumises a des variations interindividuelles gffedent selon le sexe, le rang dans la
fratrie et le niveau d’'études de la meére. Néanmooigse étude ne peut étre corrélée aux
différentes recherches citées car nos hypothése£téninfirmées et donc ne montre
aucune influence significative de ces différentdéoes sur le développement de la
compréhension orale. L'ordre d’acquisition des gatis grammaticales ne semble
également pas soumis ni a l'influence des factsexe, ni a la place dans la fratrie et ni
au niveau d’études maternel.

Cependant, cette étude reste a améliorer sur menpaints (choix des items, choix des
photographies, temps de passation) afin de foulesrinformations plus précises sur le
développement de la compréhension entre 15 et 2l mo

Enfin, ce mémoire que nous avons réalisé au caices deux années a été tres profitable
gue ce soit a un niveau personnel, relationnelrthophonique. Nous espérons que notre
pratiqgue future s’en trouvera enrichie et que devetles recherches plus précises
concernant le versant réceptif du langage oralowerie jour afin d’enrichir nos
connaissances sur cet aspect encore insuffisaméneheé.
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Annexe | :

Scéne de la chambre
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Sceéne de la cuisine
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Scéne du parc
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Scéne de la salle de bain
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Scéne du coucher
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Scéne de la créche
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Sceéne de la ferme




ANNEXE I

Annexe Il

Grille de passation

Scene de la chambre

-Regarde ces images (choix entre 2 photographies)pntre moi (fais voir) :
la chambre O O
-Montre moi (fais voir) :

le ballon O O
la voiture l O
unlivre O O
la girafe O ]
le tee-shirt O O
guelgque chose deange l 1
les O O
la fille O O
quelque chose de O O

-Regarde bien la petite fille qui est sur le lit, mntre moi (fais voir) :
ses
ses
? en cas de non réponse le faire montrer surdst-ce que tu peux me montrer (faire
Voir) sur toi ?

-Regarde bien I'image, montre moi (fais voir) :

oad
o0

la fille qui sourit l ]
la fille qui O O
guelque chosen hautde I'image l 1
guelque chose qui esevantsur I'imagel] O
Note : Note :
/16 items /16 items

Scene de la cuisine

-Regarde ces images (choix entre 2 photographies)pntre moi (fais voir) :

la O O
-Montre moi (fais voir) :

le pain O O
le biberon O O
unbol O O
la O O
la O O
le O O
le O O
le O O
quelque chose deoid O O
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quelque chose ddeu O
guelque chose qui eatcotédu biberon [

o0

-Regarde bien les filles sur I'image, montre moi #is voir) :
qui boit O ]
qui guelque chose O O
qui O O
Note : Note :
/15 items /15 items

Scene du parc

-Regarde bien ces images (choix entre 2 photograjgs), montre moi (fais voir) :
ou est O O

le O O
-Montre moi (fais voir) :
la de la fille O O

? en cas de non réponse le faire montrer surdstice que tu peux me montrer (faire
Voir) sur toi ?

le chien O O
le papa O O
le du petit garcon l 1
I'endroit avec de feuilles O O

-Regarde bien les gens sur cette photo, montre m@ais voir) :
qui fait du vélo

qui donne un coup de pied
qui est

qui

qui

qui court

oooood
Oo0o00OoOoO

Note : Note :
/13 items /13 items

Scene de la salle de bain

-Regarde toutes les images (choix entre 2 contextesiontre moi (fais voir) :

la O O
-Montre moi (fais voir) :

la couche O O
la maman O ]
la grenouille O O
un O ]
ungarcon O O
le O O
le pull O O
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ton pantalon (pull selon le contexte) [ O

? si 'enfant ne comprend pas la possession sous fmatine, on lui demandemontre

moi (faisvoir)

ton pantalon (pullj toi O O

? en cas de non réponse le faire montrer surdstice que tu peux me montrer (faire

Voir) sur toi ?

la de la maman

guelque chose qui esi -une chaise [

qui est O
O
O

O

qui n’estpasmouillé
qui fait un bisou

Note : Note :
/14 items /14 items

OoOoooan

Scene du coucher

-Montre moi (fais voir) :
la lampe

le

le

le

le grand-pere

quelque chose qui est
guelgue chose qui edbux
qui estassis

qui estcouché

qui c’est quidoridéja

qui est

qui estsurle lit

-Regarde bien la petite fille, montre moi (fais vo) :
sespieds O

sa O

? en cas de non réponse le faire montrer surdstice que tu peux me montrer (faire
Voir) sur toi ?

-Maintenant on fait un autre petit jeu, regarde cedmages (2 photographies l'une au-
dessus de 'autre) montre moi (fais voir) :

Oooo0oOoOoOoOoOoOooan
OO0 OO00O00O00O00O00O00000O0O

I'image ou c’est le O O
I'image ou c’est lauit O O
Note : Note :
/16 items /16 items

Scene de la creche

-Regarde ces images (choix entre 2 photographies)pntre moi (fais voir) :
la O O
? si 'enfant ne connait pas la creche, proposerdadgrie, I'école
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-Maintenant regarde cette image (la créche) et morg moi (fais voir) :

unetortue

un papillon
deschaussures
une

de

unpuzzle

les

la fille fait au revoir
I'enfant
I'enfant

elle

il joue
ou c’'est
ou c'est

Oodo0oOOo0oO0OoO0Oooooond

O000O0O0O00O00O0000000O0O

Note :
/16 items

Note :

/16 items

-Montre moi (fais voir) :

le chat

le

la

le

la grand-mere
quelque chose de
guelque chose deetit
les yeuxdu chat

Scene de la ferme

oooooood

Note :
/8 items

OO0000O00O0Od

Note :

/8 items

Note :
/98 items

Note :

/98 items
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Annexe Il

Tableau de Moyenne des mots compris avec dispersion

Mois
15 18 21 24
Moyenne mots compris ! 3,79 11,77 22,56 37,40
ET 4,61 9,86 15,11 19,80
Dispersion mini 0,82 1,91 7,45 17,60
maxi 8,40 21,63 37,67 57,20

Tableau récapitulatif pour dispersion des résultats

selon le sexe

15 mois |

MOTS COMPRIS PAR SEXE

SEXE
TOTAL MOYENNE
1 32 2,91
2 56 4,67
18 mois |
: MOTS COMPRIS PAR SEXE
SEXE
TOTAL MOYENNE
1 99 9,90
2 166 13,83
21 mois |
| MOTS COMPRIS PAR SEXE
SEXE i
; TOTAL MOYENNE
1 : 157 15,70
2 353 29,42
24 mois |
: MOTS COMPRIS PAR SEXE
SEXE
TOTAL MOYENNE
1 296 29,60
2 496 45,09
Dispersion des filles
Mois 15 18 21 24
Moyenne mots 4,67 13,83 29,42 45,09
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compris

ET

5,00

11,46

14,71

18,21

min

0,33

2,37

14,71

26,88

max

9,67

25,29

44,13

63,30

120,00

100,00 -
80,00 -

60,00 -

40,00

20,00 -

nombre moyen de mots compris

0,00

15

18

21

mois

24

Dispersion des garcons

Mois

15

18

21

24

Moyenne mots
compris

291

9,90

15,70

29,60

ET

4,18

7,55

12,43

19,07

min

1,27

2,35

3,27

10,53

max

7,09

17,45

28,13

48,67

90,00

80,00
70,00

60,00

50,00

40,00

30,00
20,00

10,00

nombre moyen de mots compris

0,00

15

. 21
mois

24
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Annexe IV
Tableau récapitulatif pour dispersion des résultats selon le niveau d’études
de la mere
Mois 15 .18 i 21 i 24
Moyenne mots compris < bac 3,60 12,00 23,08 42,00
S BT 297 I . 987 i 1184 1 16,54
min 0,63 -2,13 11,24 25,46
max 6,57 21,87 34,92 58,54
Moyenne mt‘)’;i compris >= 4,06 10,94 21,81 36,44
e ET| 545 | 1062 | 16,02 | 21,02
MR 139 1 082 . . 579 1 1542
max 9,51 21,56 37,83 57,46

Dispersion des enfants ayant une mere avec un nivea  u d’études inférieur
au baccalauréat

120,00

100,00

80,00

60,00

40,00 ( -

20,00 T /

0,00 T T

nombre moyen de mots compris

période
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Dispersion des enfants ayant une mere avec un nivea

au baccalauréat

u d’études supérieur

100,00

90,00

80,00

70,00

60,00

50,00

40,00

30,00

20,00

nombre moyen de mots compris

0,00

période

Tableau récapitulatif pour dispersion des résultats

selon la place dans la

fratrie
Mois 15 18 21 24
Moyenne morfzscompns lers 260 10,5 215 34
ET 3,57 11,11 15,79 20,21
e Mun] 097 061 ... Sl 13,79 ]
max 6,17 21,61 37,29 54,21
Moyenne mots compris 4,75 12,5 24,58 40,50
puines
________________________________ ET| 563 964 | 1508 | 1991 |
e Min| 094 G286 950 . 20,59 |
max 10,44 22,14 39,66 60,41
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Dispersion des ainés

100,00
90,00

70,00

50,00
40,00

20,00

nombre moyen de mots compris

0,00

80,00 -

60,00 -

30,00 -

10,00 -

période

Dispersion des puinés

nombre moyen de mots compris

120,00
100,00 -
80,00 -
60,00 -
40,00 -
20,00 +

0,00

période

Tableau récapitulatif concernant I'évolution des pe

catégories grammaticales

Mois 15 18 21 24
_homs | "% L 7887% i 77,34% | 12,45%
__..verbes | 19,32% i . 13,96% | 16,60% | 16,23%
__.adjectifs__ |} 5,68% i 491% i 3.52% | 6,04%
__adverbes | | 0% | : 113% | 0,98% | 2,52%
déterminants | | 0% 1 113% | 1,56% ! . 1,89%

prépositions 0% 0% 0% 0,88%

rformances selon les
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Tableau récapitulatif des verbes monovalents et biv ~ alents

Mois

Verbes monovalents d'apparition Verbes bivalents Mois d'apparition
Faire bravo (applaudir) 15 | boire 18
courir 24 | manger 21
dormir 21| faire coucou (saluer) 15
pleurer 18 | faire un bisou (embrasser) 21
marcher 24 | faire au revoir (saluer) 15
tomber 21 | faire du vélo 15
sourire 15

moyenne 19,71428571 | moyenne 17,5
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Annexe V :Exemple de corpus

Scéne de la chambre

-Regarde ces images (choix entre 2 photographies), montre moi (fais voir) :
la chambre | il

-Montre moi (fais voir) :
le ballon

la voiture

un livre

la girafe

le tee-shirt

quelque chose de orange
les

la fille

quelque chose de ]
-Regarde bien la petite fille qui est sur le lit, montre moi (fais voir) :

b b
b:d X

X

OO000000ORK
OO0ROOOMKEK

ses yeux O = X x
ses cheveu a Xanv K
7 en cas de non réponse le faire montrer sur lui : est-ce que tu peux me montrer (faire voir)
sur toi ?
-Regarde bien I’'image, montre moi (fais voir) :
la fille qui sourit - O
la fille qui E ] X K
quelque chose en haut de I"image 15l ] 3
quelque chose qui est devant sur 'image [0 O

Note - Note Note :

2 /16 items 3 /16 items 6 8116 items

Scene de la cuisine

-Regarde ces images (choix entre 2 photographies), montre moi (fais voir) :
la O

-Montre moi (fais voir) :

le pain

le biberon

un bol

la table

lache

IE dlt

le

le

quelque chose de froid

quelque chose de bleu

quelque chose qui est a coté du biberon
-Regarde bien les filles sur I’image, mont
qui boit

qui donne quelque chose

qui

ORO

J0R®E
RORERORE

O¢ 0O0O0OoOOooOoooon

moi (fais voir) :
O X
hd b7
L Ao

]

KRE ODO0ORNREEARORER

=
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Note : Note : Note :

A/15 items 4 15 items Cl AANS items

Scéne du parc

-Regarde bien ces images (choix entre 2 photographies), montre moi (fais voir) :
O

ol est O |

le parc | O O
-Montre moi (fais voir) :

la main de la fille O X x X

7 en cas de non réponse le faire montrer sur lui : est-ce que tu peux me montrer (faire voir)
sur toi ?

le chien X R 4 7 . ’ S .
le papa O O Dmediqu',&wtﬁm
le manteau du petit gargon O 0O O
I’endroit avec de feuilles O O O
-Regarde bien les gens sur cette photo, montre moi (fais voir) :
qui fait du vélo O b b X
qui donne un coup de pied El ] 4
qui est sillc O O
qui O K _ : . :
qui | COmere dut r]u'_nﬂ Do st
qui court | O

Note : Note Note :

A /13 items 2/13 items B S/13 items

Scéne de la salle de bain

-Regarde toutes les images (choix entre 2 contextes), montre moi (fais voir) :
la 1| O O

-Montre moi (fais voir) :

la couche

la maman

la grenouille

un poisson

un garcon

le pantalon

le pull

ton pantalon (pull selon le contexte) [
? si l'enfant ne comprend pas la possession sous cette forme, on lui demande : montre moi
(fais voir)

ton pantalon (pull) 4 toi O O O

7 en cas de non réponse le faire montrer sur lui : est-ce que tu peux me montrer (faire voir)
sur toi ?

XWX
0 R oo o
omore dak qu ' 40 rant
b
0
X
=

0508088

O
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la de la maman

quelque chose qui est une chaise
qui est

qui n’est pas mouillé

qui fait un bisou

®OOOO
KOORX

Note : Note : Note :

A 114 items 2 /14 items - & /14 items

Sceéne du coucher

-Montre moi (fais voir) :
la lampe

le It

le pyjama

le

le grand-pére

quelque chose qui est
quelque chose qui est doux
qui est assis

qui est couché

qui c’est qui dort déja

qui est

qui est sur le lit

-Regarde bien la petite fille, montre moi (fais vmr)

ses puds O 1 X
sa bo O O X
7 en cas de non réponse le faire montrer sur lui : est-ce que tu peux me montrer (faire voir)
sur toi ?

-Maintenant on fait un autre petit jen, regarde ces images (2 photographies I’'une au-
dessus de ’autre) montre moi (fais voir) :

g e e o e o

R OORRNOOOORREO

I’image ol ¢’est le O O O
I’image ot ¢’est la nuit O O i
Note : Note :
O /16 items 0 /16 items 4 F/16 items

Scéne de la créche

-Regarde ces images (choix entre 2 photographnes), montre moi (fais voir) :
la Il b4

? si l'enfant ne connait pas la créche, proposer la garderte I’école
-Maintenant regarde cette image (la créche) et montre moi (fais vo:r)

une tortue O Il
un papillon i_i' mq(e d-llt Gu _lﬂ Lcu.t
des chaussures bl o »

5

une L] >

CLELEY R
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de

un puzzle

les

la fille fait au revoir
I’enfant c«
I’enfant pleure
elle

S1Nc

il joue
oll ¢’est dehors
o ¢’est dedans

I mr

EVENR EEEER ENELE

X X

RROOOORROBOR

Note :
0 /16 items

Note :
A0/16 items

-Montre moi (fais voir) :
le chat

le lapin

la

le

la grand-mére

quelque chose de
quelque chose de petit

les yeux du chat

Scene de la ferme

IROR

Ooo0oooooo

Note :
O /8 items

Note :
5 98 items

Note :
/8 items

NrrE:; :

JS"W‘*“ items

Note :
541/98 items
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RESUME

Il existe actuellement peu de travaux concernaobtapréhension du langage oral chez le
jeune enfant. Notre mémoire de recherche s’indariis cette optique. En effet, la
compréhension orale joue un rble fondamental dadgVeloppement langagier du fait de sa
précocité. C'est pourquoi, nous avons cherché bexpce versant du langage oral.

Nous avons cherché a savoir comment évoluait |gpcénension orale et quels étaient les
facteurs pouvant I'influencer. Nous avons donc sidiieffectuer une étude longitudinale de
9 mois sur 23 enfants agés de 15 mois en débutd#éPour ce faire, nous avons utilisé un
outil crée par nos soins, basé sur le «Mac-ArthateB Communicative Development
Inventory » de Fenson et al. (1993) adapté au &ian¢Inventaire Frangais du
Développement Communicatif (IFDC) » par Kern (1988)e mémoire d’orthophonie de
Bontems et Guillon (2005). Cet outil consiste er dasignation de photographies.

Il s’avere qu’entre 15 et 24 mois les enfants canpent de plus en plus de mots et il
apparait que cette évolution est linéaire. Cepantiznperformances en compréhension orale
ne semblent pas étre influencées par le sexeata plans la fratrie ainsi que par le niveau
d’études de la mere.

Notre recherche n’a pas montré une influence daiosrfacteurs sur la compréhension,
néanmoins elle permet de remarquer d'importantgatians interindividuelles. Toutefois,
dans I'évaluation orthophonique du jeune enfantplapréhension orale reste un domaine
essentiel a explorer.
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