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INTRODUCTION

INTRODUCTION

Le discours est un domaine peu étudié en aphagiolbgs tests et les écrits concernant
I'aphasie s’attachent principalement a explorerdéement du mot et de la phrase. Cette
réalité s’explique par le fait qu'il est difficild’analyser du discours car il peut, d’'une
part, revétir des formes diverses et dautre paly, trouvent mélées différentes
composantes du langage. Un discours se trouve eamstitué de mots et de phrases
regroupées elles-mémes en ensembles de phrasdiffididté consiste alors a établir des
criteres sur lesquels se baser pour I'analyse sl@iffiérents niveaux. Il semble tout aussi
important de travailler le niveau discursif en nééation que les niveaux inférieurs car
I'altération discursive constitue également uneraam a la communication du sujet
aphasique. Les difficultés de production du dissosont souvent plus difficiles a
percevoir. En effet, les personnes en grande difécavec la langue sont limitées a un
niveau inférieur, celui du mot ou de la phrasepaemettant pas I'analyse d’'un discours.
Ainsi, les difficultés discursives sont perceptiblehez des sujets dont les possibilités
langagieres permettent I'acces au langage élabore.

La littérature traite succinctement de I'analysgcdrsive en pathologie. Par conséquent,
les supports utilisés pour la production discursiles patients aphasiques sont assez
limités. Le support principal d’évaluation et dédéacation est un support imagé. Pour ne
citer que les plus connues, I'image du Voleur dscliis issue du BDAE (Boston
Diagnostic Aphasia Examination, 1972) ainsi quendige de la scene du Hold up du
MT86 (Montréal-Toulouse, 1986) sont des outils gatfs frequemment utilisés lors des
bilans d’aphasiologie.

Ces images ont vocation a faire produire un dis@ur patient aphasique. Cependant,
une fois le discours obtenu, le clinicien se troseavent démuni car il a peu de repéres
normés pour procéder a I'analyse discursive deddyction obtenue. L'absence de réels
criteres normatifs limite le clinicien a ne portgrun jugement qualitatif. Le seul indice
de progression reste la comparaison de deux priodsctlu méme patient a différents
intervalles de la rééducation.

Le sujet de ce mémoire est né de I'idée de demicnnes, Anne Peillon, orthophoniste
et Dominique Labourel, psychologue, qui nous owippsé de recueillir des discours a
partir d’'un support peu utilisé en réeéducationuicele la bande dessinée muette. Ces
discours auraient été, selon elles, différentsedx ®btenus a partir d’'une image unique.

L’intérét était alors de pouvoir, a partir des discs, effectuer une analyse portant sur un
certain nombre de criteres a établir en adéquadi@t les €léments existant dans la
littérature. Cette analyse effectuée permettraidéierminer si le support de la bande
dessinée est un outil adapté a la rééducation dienfs aphasiques en abordant le

traitement discursif.

Pour effectuer une analyse, il faut se référer@tendance. La littérature ne fournissant
qgue peu de données sur I'analyse de discours pso@lygartir de bandes dessinées, nous
avons décidé de constituer une population témaimeiant d’établir cette tendance.




INTRODUCTION

Un deuxieme bindbme d’étudiantes en orthophonie l[En@iolas et Bénédicte Perrier)
encadré par Mme Labourel s’est joint a nous poutigi@er a la constitution de la
population témoin de référence.

Nous avons collaboré pour cette partie de I'expénitation, puis chaque bindme a

orienté son travail en fonction des spécificitéesdeopulation d’étude. Les étudiantes du
deuxiéme binbme ont travaillé sur I'analyse dedade dessinée chez une population de
femmes en situation d’apprentissage du francaisisNovons, de notre c6té, poursuivi

notre recherche, avec notre maitre de mémoire Awibon, en nous intéressant a la

population aphasique.

Nous présenterons, dans un premier temps, les gaghéoriques sur lesquels s’appuie
notre étude. Il s’agira tout d’abord de faire uatéles lieux des différentes théories
linguistiques concernant le discours, puis d'uneli@pement sur I'aphasie et les études
de discours en pathologie, enfin d’'un apport tlgdariconcernant le fonctionnement du
support sur lequel nous fondons notre travailodade dessinée.

Nous tacherons, par la suite, de présenter noimaidde expérimentale, de la création du
protocole a la passation des épreuves, en pasaalet ghoix des différentes populations.

Puis, nous ferons I'exposé des différents résuttiatsnus, et discuterons a partir de ceux-
ci de la validation ou de linfirmation de nos hypeses, ainsi que des différents
commentaires qui peuvent s’y ajouter. Il sera, pd#leurs, fait état des limites du
protocole, des pistes de poursuite de cette étinde gue des apports éventuels de ce
travail pour la rééducation orthophonique.

Nous terminerons, enfin, en présentant les corangsiui résultent de cette étude.
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Chapitre | - PARTIE THEORIQUE

l. L’analyse du discours

Pour analyser un discours produit par un locutéugst nécessaire d’avoir un certain
nombre de connaissances spécifiques sur les empephkqués dans une production
discursive. Dans cette partie, nous définirons tbabord le discours sous l'angle de la
macrostructure, en exposant ses composantes ebrganisation hiérarchique. Nous
détaillerons ensuite la structure du discours tipaisque c’est le type de production
dont il sera question tout au long de ce travaitetberche. Finalement, nous aborderons
les éléments les plus souvent étudiés lors d’aeslgscursives.

1. Analyse macrostructurelle et microstructurelle d u discours

L’analyse de discours a donné lieu a une doubléysmacelui de la macrostructure et
celui de la microstructure que nous allons définir.

1.1. La macrostructure textuelle

Comme I'explique le linguiste Mikhail cité par Adg2008), nous parlons par énoncés et
non par propositions isolées, et encore moins p#s Mmsolés. L'étude d’'une production
orale s’analyse sous deux angles.

Tout d’abord, celui de la macrosyntaxe, appelééeégant macrostructure ou 'ensemble
de la production est considéré comme un tout sagrtifarticulé en énoncés. A ce niveau,
des types de discours sont différenciés.

Puis, celui de la microsyntaxe ou de la microstmeciou les propositions sont étudiées
isolément tout comme les mots. La microsyntaxeiétles régles phonétiques, lexicales,
syntaxiques. Un locuteur utilise ainsi les comptssat les structures grammaticales de
la langue désignées sous le terme de microstructure

Macrostructure et microstructure sont indispensalgeur se faire comprendre. Les
éléments macrostructurels se situent a un nivepérigur que nous allons davantage
traiter dans ce travail de recherche, les élémaritsostructurels seront abordés de
maniere succincte.

1.2. Lestypes de discours

Un discours se définit en fonction de son orgamisatSa forme dépend de l'intention de
l'auteur et de ce qu'il souhaite faire : racordécrire, expliquer, défendre un point de vue
ou encore proposer une action. Cinq formes classide discours découlent ainsi de ces
différentes intentions : narratif, descriptif, expglif, argumentatif et injonctif.

Ces types de discours, appelés également genrisatrig, tels que le discours narratif
ou explicatif, renvoient cependant a des normelanIakhtine, cité dans Adam (2008),
chacun d’entre nous a été exposé a un nombre plusoins important de genres, et a

11
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ainsi appris a reconnaitre certaines de leurs @arstiques structurales. L'individu
produisant un discours choisit alors un modeleoactfon de sa connaissance des genres
et de leurs conditions d’utilisation. Bien que spirant d'un modéle déja existant, la
production obtenue n’en est jamais I'exacte régiqu

Bakhtine résume ainsi cette idée reprise par Ad2d08g) selon laquelle nous moulons
notre parole par rapport a un genre discursif. @Geas permet alors de programmer, dés
le début d’'une production, la structure d’'un digsomais aussi sa longueur et d’en
prévoir la fin.

Adam (2008) suppose que le locuteur choisit unggsibion en fonction de I'énoncé
gu’il souhaite produire. Ainsi, I'idée que nous asale la forme des énonceés, c’est-a-dire
d’'un genre précis de discours, nous guide dangarepsus discursif jusqu’au choix des
propositions.

1.3. Le schéma prototypique séquentiel

Selon Halliday et Hasan (1976), la macrostructareréférence a la forme globale d’'un
discours. Cette forme est définie par des schénppelés schémas prototypiques
séquentiels. La connaissance de ces schémas parhéebetteur et au récepteur d'un
discours de mettre en place des stratégies deutisol

En effet, Fayol (1997) évoque le colt cognitif quifaine la production d’'un discours. |

expligue que les risques d’oublis dinformations dincohérences ont sans doute
contribué a la structuration de schémas prototygsgsequentiels. Il les définit comme
des suites canoniques de catégories d'informatitbrssagit, pour le récit, de la triade

cadre-complication-résolution qui sera détailléeéngurement. La disponibilité et la

mobilisation de ces trois éléments améliorent kadpction et le rappel de textes. lls
permettent ainsi de récupérer la bonne informaéiorbon moment et allegent donc la
tache de production sans oublier les informatiomgortantes. lls pallient aussi I'absence
d’interactions avec un interlocuteur.

Ces schémas prototypiques ne permettent cependard pux-seuls de traiter tous les
aspects de la compréhension et de la productiondéenurs. En effet, différentes
connaissances entrent en jeu dans ces deux op&ratiomme par exemple les
connaissances pragmatiques.

1.4. Les cing séquences prototypiques

Selon Adam (2008), le texte a I'écrit ou le dissan’oral est organisé en séquences.

Un discours comporte ainsi un certain nombre deesgrps completes ou elliptiques. Ces
séquences sont composées de macro-propositionstjtaéas elles-mémes de plusieurs
propositions. Ce principe d’emboitement est a ksebdes cing séquences prototypiques
suivantes : les structures narrative, descripavgumentative, explicative et dialogale.
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Nous avons représenté sous forme de schéma cgdieisation discursive séquentielle :

s ™

discours

<

séquence

<

macroproposition

O

proposition

Figure 1 : Organisation séquentielle du discours

Une séquence est alors qualifiée de narrative sarigive en référence a un schéma
prototypique. On peut notamment observer l'insartie séquences hétérogénes avec une
dominante séquentielle. Il s’agit alors de phénanéfenchassement. La séquence
principale est qualifiee de séquence enchéassantkesetséquences minoritaires de
séquences enchassées.

2. Processus de production d’'une narration

2.1. Le prototype de la séquence narrative

Selon Bremond (1973), plusieurs constituants ddiégre réunis pour parler de récit, et
notamment une succession minimale d’évenementsaihse unité thématique avec au
minimum un acteur-sujet. Le récit doit mentionnee waction formant un tout avec un
commencement, un milieu et une fin.

Il doit finalement comporter une mise en intriguentirend compte le schéma narratif
quinaire suivant proposé par Labov et Waletzky {}9€Cing phases constituent ce
schéma narratif prototypique :

la phase de situation initiale aussi appelée elibasxposition ou d’orientation,
dans laquelle un état des choses est présenté.

la phase de complication, de déclenchement otrashsformation introduit une
perturbation et crée une tension.

la phase d’actions ou phase d’évaluation rassemheblévénements que déclenche
cette perturbation.

la phase de résolution ou de re-transformatiotrodiit les évenements
débouchant sur une réduction effective de la tensio
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- la phase de situation finale explicite le nougtdt d’équilibre obtenu par cette
résolution.

A ces cing phases majeures s’ajoutent deux aulr@sep relevant plus directement d’'une
prise de position du narrateur par rapport a khiist racontée. Ces deux phases sont
facultatives :

- la phase d’évaluation finale explicite ou imgkcidans laquelle est proposé un
commentaire relatif au déroulement de I'histoira. @sition dans la séquence
est totalement libre.

- la phase de morale dans laquelle est explicéérgnification globale attribuée a
I'histoire. Elle apparait généralement au débt letfin de la séquence.

Les séquences narratives peuvent néanmoins ne demgo’'un nombre limité de phases
correspondant a la triade cadre-complication-régwlusoit situation initiale-phase de
complication-phase de résolution.

2.2. Laproduction et la gestion de la narration

Selon Fayol (1997), le sujet dispose préalablerd®mt contenu ou d’une intention qu'’il
doit communiquer en sélectionnant la forme adéqu@éechoix s’effectue en fonction
des parametres suivants : un évenement-référejet, db la narration, et une situation
d’énonciation définie par le lieu, le moment etntcuteurs.

La narration repose ensuite sur au moins deux tgpgeocessus de gestion. D’une part,
une gestion de type cognitif, apparaissant avambengue le sujet mette en mots ce qu'il
a a raconter. Il s’agit d’'une organisation de adletiqui s’apparente au schéma narratif et
qui permet a I'auteur de savoir ou il en est dwdiEment des faits qu’il relate. Cela lui
permet d’éviter les répétitions, et d’anticiper.dahéma narratif n’est pas nécessairement
disponible d’emblée. En effet, les phases narratseraient appelées au fur et a mesure
de la narration, avec sans doute une certaineijzatimn. Elles apparaissent en réponse a
des questions implicites comme celles formuléesljpdiov et Waletzky (1967) : « de
quoi s’agit-il ?» pour le résumé, « qui ? quandi@i@ ou ? » pour le cadre, « et aprés ? »
pour les actions successives. D’autre part, iltexise gestion de type psycholinguistique
qui concerne les phénomenes langagiers, comme dix au sujet thématique par
exemple, ou a un niveau plus formel, le marquagengratical de I'agent et du patient.

Une fois le discours ou le texte amorcé, le sujgit goursuivre la narration. Des
difficultés peuvent se manifester au niveau de thécence ou unicité de la
représentation, de la disponibilité de marques tuctures linguistiques, et de la
correspondance entre aspects conceptuel et lirguest

Cassoz et Vion (1994) citées par Fayol (1997) omdié I'effet de I'existence ou non
d'une représentation d’ensemble sur certaines warstiques de la production orale.
Elles ont demandé a des adultes de raconter leseéants d'une bande dessinée
présentée soit image par image, rendant impodsilgerception d’ensemble de la trame,
soit en une seule fois. Les résultats indiquent aielernier mode de présentation a un
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impact positif sur la production des récits obterugsque la représentation conceptuelle
présente une cohérence, le locuteur doit a ladérer le maintien de la référence et
introduire de nouvelles informations. On peut gatlre a ce que les référents les plus
saillants puissent étre facilement maintenus, miénsgue plusieurs énonceés s'’intercalent
entre deux mentions. Cette référence serait féeildar pour I'auteur, aucune ambiguité
n’existerait quant au théme de la production.

3. Les procédés textuels de cohérence, de cohésion et d’'informativité

3.1. La cohérence textuelle

Selon Fayol (1997), la cohérence d’un discours ena l'intégration en un tout d’'une
séquence d'états et d’événements eux-mémes an@ysab agent, patient, objet. Le
schéma narratif évoqué précédemment, apparait eomsme une mise en forme de
phases et de relations, traduisant la cohérencealiplusieurs épisodes.

Caron (cité par Kern, 1997) précise que la cohé&assure l'interprétabilité du discours.

Pour Cardebat et Joanette (1998), la notion de renhé introduit également les
problemes d’organisation logico-sémantique de talpction d’'un récit. Pour qu’un récit
Soit jugé cohérent, il faut qu’il existe une urdté niveau de son theme et une logique du
déroulement de ses séquences, assurée par deomansompréhensibles. Le domaine
de la cohérence n’est donc pas exclusivement ktiguee. Il repose sur la logique de la
pensée et il inclut la dimension pragmatique datleation de communication.

Selon Fayol (1997), la cohésion fait référence maxques linguistiques présentes dans la
surface textuelle. Elle permet de relier les énenE#é effet, en produisant un discours, le
producteur doit organiser ses idées de facon liegkis unes a la suite des autres. Pour
cela, il est contraint d’utiliser un systeme de aquas permettant d’indiquer le degré et la
nature des liaisons entre propositions et marquesessives. Ces marques peuvent étre
des conjonctions, adverbes, groupes prépositiongetsipes nominaux et segments de
phrases.

La cohésion ne concerne donc pas la significatioriedtte mais la maniere dont il est

construit. Il existe un continuum allant de la cgibé a la cohérence. En effet, une variété
d’éléments linguistiques contribue a l'établissemdr la cohésion sans laquelle la
cohérence globale de tout un ensemble d’énoncpsureait exister.

3.2. La cohésion textuelle

Nous allons maintenant détailler les différentsilsutohésifs assurant la cohérence du
récit.
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a. La continuité thématique

Lorsqu’un locuteur produit un récit, il doit expose un auditeur les événements que
vivent le ou les personnages dans leur situatiopoeelle et spatiale. Trois composantes
sont indispensables pour établir et maintenir umiticuité thématique. Il s’'agit de la
triade constituée des phases d’exposition, de doatjgn et de résolution.

b. Laréférence personnelle

Dans le discours, la référence successive a ummeage est réalisée selon des criteres
assurant la cohérence que Delle Luche reprend skattsese (2008). Ces critéres sont la
répétition et la reprise d’informations antérieut@®st le role rempli par 'anaphor€es
informations sont soit nouvelles donc non partagdee le locuteur et I'allocutaire, soit
anciennes et dans ce cas partagées (Givon cif@gtiarluche, 2008).

L’introduction, le changement et le maintien derdféérence sont trois parameétres qui
définissent le systeme référentiel.

Selon Bamberg (cité par Kern, 1997), la norme epoad chez les adultes a I'emploi
d’'une forme nominale définie pour un changemenéfierence c’est a dire l'introduction
d’'un nouveau personnage et d’'une forme pronomitwakgu’il s’agit de maintenir le
méme personnage.

Maintenir la référence s’effectue donc grace auaphnres. Ces dernieres sont classées
hiérarchiquement selon la distance référentiellecguespond a la distance entre deux
référents. En effet, lorsque la distance avec latime précédente du référent est courte,
I'anaphore correspondra a un pronom. En revanchand I'entité référée n’est plus
accessible, 'anaphore utilisée sera le groupe naimi

c. Laréférence aux évenements

Pour produire un récit, il faut également situes dgénements dans un cadre temporel
préecis et les lier de fagon cohérente grace aupgeshaux connecteurs. Des mécanismes
de cohésion verbale assurent donc l'organisationpoeelle et/ou hiérarchique des
proces, c'est-a-dire les états, évenements ounacti@rbalisés dans le texte. lls sont
essentiellement réalisés par les temps des vebifé&rents temps peuvent donc coexister
au sein d’un récit, 'un pouvant dominer l'autre.

3.3.  Aspects pragmatiques du discours

La cohérence intervient également d’'un point de ywagmatique selon différents
mécanismes et notamment ceux qui organisent la pncharge énonciative.

Selon Bronckart (1997), les mécanismes de prisehange énonciative participent a la
confection de la cohérence pragmatique du texsecdhtribuent a la clarification des
responsabilités énonciatives. A premiéere vue, ¢’agteur qui prend en charge ce qui est
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énoncé ou qui au contraire attribue explicitemeattec responsabilité a des tiers.
Différentes voix sont ainsi susceptibles de s’axpri dans un texte : la voix de l'auteur ;
les voix sociales c'est-a-dire les voix de perssrgérieures au contenu thématique du
texte ; les voix des personnages. Ceci se traduiérglement par la présence de discours
direct.

Il. L’aphasie

L’aphasie se définit comme un trouble des fonctimmgagiéres survenant suite a une
lésion du systeme nerveux central chez un indiguiumaitrisait normalement le langage
avant l'atteinte cérébrale. Pour de nombreux astellatteinte est considérée comme
relativement focale et le plus souvent localiséesda partie centrale de I'hémisphere
gauche.

Cette pathologie a été décrite par de nombreux lesdiéoriques qu'il convient
d’évoquer. Nous nous intéresserons ensuite auaurasiéja menés en analyse discursive
chez des sujets aphasiques.

1. Modéeles théoriques en aphasiologie

1.1. Classifications cliniques

L’aphasie est la conséquence clinique d’'une désgaon du langage par une lésion
cérébrale circonscrite.

Les accidents vasculaires cérébraux représenteptiraipale étiologie des aphasies :
trois-quarts des cas sont d’origine vasculaire.

En I'espace de 15 a 30 ans, les modeéles théorjuésngage ont beaucoup évolué. Les
chercheurs en sciences cognitives continuent acavaet a confronter de nouveaux
modéles a la réalité clinique, et aux donnéesidmgerie (Mazaux, 2007).

Cette évolution des modeéles s’est accompagnée duakition des descriptions et des
classifications cliniques. L’aphasie est aujourd’meconnue par tous comme la
conségquence cliniqgue d’'une atteinte des systemeaspiésentation psycho-linguistique
du langage, et des processus cognitifs qui enexsslertraitement.

On peut tout d’abord classifier les aphasies skoncaractére fluent ou non fluent selon
Goodglass et al. (1964) cité par Seron et Feyardi$899). Dans le cas des aphasies
fluentes, le débit de parole est normal ou exatgrdis que dans celui des aphasies non
fluentes le débit est ralenti. La fluence verbaledonc variable selon les aphasies. Elle
est quelquefois trés importante, allant jusquladarrhée en ce qui concerne l'aphasie de
Wernicke, ou au contraire réduite, dans le cas'aghdsie de Broca, pouvant aller
jusqu'au mutisme.
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La sémiologie cognitive moderne s’attache égalemgntepérer les systemes de
représentation et les processus qui sont att&htgux qui sont préserves et exploitables
pour la rééducation, et dans quelles proportions.

1.2. La sémiologie des troubles aphasiques

Seron et Feyereisen (1999) reprennent la desaripiés troubles aphasiques, admise par
de nombreux auteurs, au niveau de l'expressioneosdl écrite ainsi que de la
compréhension orale et écrite. Au niveau discudg$, erreurs lexicales peuvent survenir.
Celles-ci peuvent étre de plusieurs natures. lktexides paraphasies phonémiques
consistant en une mauvaise prononciation par addlitbmission ou déplacement de
phonemes. Les aphasiques peuvent aussi produire pdeaphasies verbales,
morphologiques ou sémantiques. Les premieres gamelent au remplacement d’'un mot
par un autre sans lien de sens. Pour les paraphasighologiques, le mot est substitué
par un autre lui ressemblant par la forme. Lespdmsies sémantiques correspondent au
remplacement d’'un mot par un autre ayant un raguorteptuel avec lui.

Apres une présentation des manifestations de sudacniveau lexical, classiquement
étudiées en aphasiologie, nous nous intéressomganant aux perturbations discursives
du langage oral. Nous évoquerons des travauxfeekata production de récits oraux sur
entrée visuelle imagée séquentielle chez des sapb@siques.

2. L’approche discursive appliquée a I'aphasiologie

Comme il a été évoqué précédemment, les troubleasapes du langage oral peuvent
atteindre plusieurs niveaux. Notre travail nous m@@nea nous intéresser plus
particulierement aux perturbations discursives.

2.1. La situation clinique

Nespoulous (1980) considere que dans les diffémgintsaux d’analyse du langage, les

plus étudiés sont ceux du phonéme et du mot. Istade que I'analyse du discours et

notamment du discours émis par des sujets patlyplegireprésente encore largement un
domaine inexploré.

Il en est de méme en orthophonie. En effet, les @galuant les personnes aphasiques
s’attachent essentiellement au traitement du nudé iainsi que de la phrase et non du
discours.

2.2. Intérét et difficultés de I'analyse discursive

L’analyse du discours chez des personnes aphagigueet d’appréhender des structures
et un fonctionnement transphrastique dans un auteistigue se rapprochant le plus

d’une situation naturelle. Ainsi, I'activité d’élatation d’un discours apporte au patient
une liberté de communication que d’autres exeraiedsii permettent pas.
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En revanche, analyser le discours est une tach@legenpuisque différents niveaux et
processus sont imbriqués dans cette tache diseursiv

Hormis la mobilisation de capacités purement listigues, produire un discours
nécessite la mise en jeu de capacités cognitivesneola ou les mémoire(s) ou encore la
capacité de planification.

Nous suivrons dans notre recherche une perspectivguement linguistique avec

I'analyse macrostructurale du discours. Nous aviaitsle choix de ne pas traiter des
aspects plus cognitifs de la mise en texte ou dis¢a@e qui pourrait faire sans nul doute
I'objet d’'une autre étude.

2.3. Matériel utilisé en analyse discursive : prior ité au discours narratif

En pathologie et principalement en aphasiologi discours obtenus sont généralement
des discours narratifs consistant a raconter usiife, des discours procéduraux (par
exemple : décrire une procédure telle que changeraue) ou des discours spontanés.

Le discours narratif est le type de discours les @auvent étudié chez une population
neurologiquement pathologique. Ces discours somvest recueillis a partir d'images
proposées aux patients. Dans notre cas, il s'ajina recueil de corpus obtenus a partir
de planches de bande dessinée réalisées dangdedcachémoire.

2.4. Quelques données sur I'analyse du discours nar  ratif chez les

personnes aphasiques

L’analyse des troubles du récit chez la personimasique porte de fagon prépondérante
sur les déviations syntaxiques et lexicales préseidt la surface du discours. Ces
déviations venant souvent altérer la cohésion slcodirs.

Cardebat et Joanette (1998)oposent des résultats d’études concernant I'aaatie
récits sur images produits par des patients aphesiges résultats ne concernent que les
unités de nature lexicale et syntaxique.

a. Au niveau syntaxique

Il 'y aurait une perturbation du systéeme référensgsteme essentiel a la cohésion d’un
récit. Le systeme référentiel correspond a l'intrcttbn, au maintien et au changement de
personnages.

Cardebat et Joanette (1998) citent de nombrewausayBerko-Gleason et al., 1980 ;
Ulatowska et al., 1981 ; Cardebat, 1987) relatamtifficulté pour les patients aphasiques
de manipuler les pronoms anaphoriques. En effehdprité des pronoms anaphoriques
présents dans les récits des aphasiques seradientces auteurs dépourvus de référent.
En revanche, dans des récits de sujets contrdke catactéristique serait absente.
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Cette perturbation de la cohésion du récit estedgait citée par d’autres auteurs.

Ainsi, Glosser (1993) (cité par Cardebat et Joandi®98) a comparé les performances
d’'un point de vue micro linguistique et macro limgjique de sujets agés et de sujets
présentant des troubles neurologiques. Selonlelieaphasiques fluents manifesteraient
des difficultés dans [l'utilisation des marques dkeésion alors que leurs productions sont
cohérentes au niveau thématique.

De plus, Cardebat, Démonet et Doyon (1993) (cig¥rsGardebat et Joanette, 1998) ont
décrit les caractéristiques des narrations élaBqraedes déments et les ont comparées a
celles de personnes aphasiques. Une de leurs abisassindique que les problémes
rencontrés par les aphasiques ont surtout traibap&cts formels de la mise en texte.

Ainsi pour résumer, les personnes aphasiques reecaient des difficultés au niveau des
reprises anaphoriques, dans I'utilisation des negqle cohésion et dans I'aspect formel
de mise en texte. Les récits des patients démgudsit & eux, sont caractérisés par une
relative préservation de la structure syntaxiqoesafu’il existe un trouble de la sélection
et de l'organisation de linformation dans le réantrainant une perturbation de la
macrostructure narrative.

b. Au niveau lexical

Berko-Gleason et al. (1980) (cités par Cardebaloginette, 1998) ont pu mettre en
évidence dans des récits d’aphasiques une réduditisrombre de cibles lexicales, c'est-
a-dire d’unités d’'information que I'on peut s’attlea a retrouver pour la compréhension
du récit par le destinataire. Cette réduction retgpeependant une hiérarchie narrative
puisque les aphasiques tendent a privilégier lécant la phase la plus saillante de
I'histoire au détriment des autres.

L’'analyse de la surface lexicale d'un discours pétte effectuée en mesurant
I'implication du locuteur. Selon Nespoulous (1986¢fte implication apparait dans les
récits de patients aphasiques sous la forme de lipaiilans exprimant la plupart du
temps le doute du locuteur quant a l'adéquation sde propre production. Ces
modalisations peuvent porter sur des éléments &slsetu récit. En effet, le récit d'une
personne aphasique peut comporter par exemplealaphasies verbales portant sur les
acteurs principaux de I'histoire et immédiatememnivies d’énoncés modalisateurs du
type « je ne suis pas sdr, c’est peut étre pas éansi, selon Cardebat (1987) (cité par
Cardebat et Joanette, 1998), ces modalisationsrteppola preuve d’une certaine
préservation de la structure narrative.

c. Au niveau du contenu sémantique

Les travaux de Huber (1990) (cités par Cardebatlaatnette, 1998pnt souligné
'importance des processus de traitement sémantigumespécifiguement linguistiques
dans la compréhension des récits. Cette compraireast testée a partir d’'arrangements
d'images, d’arrangements de phrases ou de chopodelusion de récits. Selon Huber
(1990), la construction de propositions macro-stmadles d’un récit se réaliserait
principalement a partir de connaissances génésalds monde et a partir de capacités de
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raisonnement pragmatique. Ainsi, méme des aphasigéeerement atteints devraient
étre en mesure de conceptualiser les idées prlasighun récit puisque leurs déficits
pourraient épargner les fonctions cognitives noguistiques.

Les conclusions des travaux de Huber semblent tefé@cent prouver que les patients
aphasiques ont recours, pour comprendre des récii®s processus macro-structurels
non linguistiques. lls s’appuieraient sur des cisssnces générales sur le monde et sur
des capacités de raisonnement pragmatique.

Les travaux d’Ulatowska et al. (1983) (cités pardehat et Joanette, 1998) vont dans le
méme sens que ceux de Hubercemui concerne cette fois-ci la production de aliss
narratifs dans des groupes d’aphasiques plus onsns@verement atteints. En effet, ces
auteurs ont tenté d’identifier, a la surface dwaiss des patients, les éléments de la
macrostructure des récits correspondant aux diffése phases du schéma narratif
prototypique cité précédemment (phases d’expositiercomplication etc.). Les résultats
ont montré que la macrostructure est majoritairénpgaservée lorsque l'aphasie est
légere a modérée, alors méme que la surface doutlssde ces patients est déficitaire.

Il n'est cependant pas possible d’affirmer que pasients ne présentent aucun déficit
narratif macrostructurel dans la mesure ou le®ined-cibles avaient une structure simple
et conventionnelle. Les patients pouvaient, ent,e$fappuyer sur leurs connaissances du
monde extra-linguistiques afin d’extraire la matnosture de I'histoire c’est-a-dire les
différentes phases du schéma narratif et ainsoéatun récit.

En résumé, il y aurait une certaine préservationladestructure narrative chez les
personnes aphasiques puisqu’elles sont capablespdeer les faits les plus saillants
d’'une histoire et de modaliser leur discours. Lphagiques souffrant de troubles des
fonctions langagieres s’aideraient alors de leusanaissances pragmatiques extra-
linguistiques. La surface du discours, quant a, edeFait toujours ponctuée d’erreurs
caractéristiques de cette pathologie.

Enfin, les travaux de Célérier repris par Nesposlldd993) précisent que dans
I'évaluation de la performance narrative, un tecdadensé ne traduit pas nécessairement
la réduction des capacités d’'intégration de somuauEn effet, la condensation peut étre
la manifestation de certaines limitations imposgasle systeme de production dans le
cas des aphasiques mais également la résultante dwatégie du locuteur dont les
capacités sont intactes. Ainsi, le fait d’obserges récits de surface identiques ne veut
pas nécessairement dire que le traitement de dimdton s'est effectué de fagon
identique chez tous les sujets (Nespoulous, 1993).

Ainsi, si I'on veut analyser le discours patholagqil est nécessaire de sortir du cadre

strict de la linguistique de la langue pour pémétlans I'univers moins formalisé de la
linguistique textuelle et de la pragmatique.

. Le fonctionnement de la bande dessinée

La bande dessinée releve d’'un fonctionnement spaeifque nous allons développer.
Nous évoquerons tout d’abord la facon dont chaayet $raite une séquence d’images
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avant toute production verbale, puis la manieret dannarration nait d'une bande
dessinéget enfin nous soulignerons le réle de la miseageplans cette narration.

1. La compréhension du récit iconographique

1.1. Le traitement de la séquence imagée, un préala ble indispensable a la

mise en discours narratif

Nespoulous (1993) présente un modele élaboré & pag travaux de Célérier (non
publiés) qui explique la facon dont le sujet padeda prise d’information visuelle a la
substance du contenu du message iconographiqucuteur dont on veut étudier le
discours a devant Iui une planche constituée desiqits images ordonnées
chronologiquement. Il doit, pour comprendre le r&mnographique, indépendamment de
toute production verbale, aller chercher des infdfoms de base dans chacune des
images qui lui sont présentées. Le sujet doit &irac hiérarchiguement les ingrédients
iconographiques pergus.

Ainsi, il dégage deux types de constituants : 1&#8 Qu Constituants Iconographiques
Primordiaux et les CIS ou Constituants IconograpésgSecondaires. Le sujet doit a la
fois identifier les constituants, les hiérarchiseenfin les mettre en relation ou prédiquer.

Ces procédures d’identification, de hiérarchisat&inde prédication s’appliquent au
traitement du message iconographigue au nivealha®ioe des images, mais également
au niveau de la saisie du contenu de I'ensembla déquence d’'images. A ce niveau, le
sujet doit identifier chaque image, les hiérarahigt enfin les mettre en relation en
faisant la aussi la différence entre images praleget secondaires. Il y a donc un double
traitement intra-image et inter-images, nécessitant trois types d’opérations cités
précédemment.

1.2. Les différents parcours de compréhension du ré cit iconographique

Les processus d’identification, de hiérarchisatadrde prédication peuvent étre altérés
tour a tour ou conjointement. Plusieurs parcoufgitiires peuvent étre observés chez
les sujets en difficulté.

-Le sujet ne peut identifier les constituants iamaphiques. S’il peut encore
hiérarchiser et prédiquer, il finira par produine discours ayant peu de points
communs avec celui attendu puisque le patient seacame de fausses
reconnaissances ou paragnosies.

-Le sujet peut identifier les constituants maisdlpeut pas les hiérarchiser, soit au
niveau de chaque image ce qui donne un discoursénatif ou descriptif voire
méme narratif (il y aura alors autant d’histoire® @l'images), soit au niveau de
la séquence d'images dans son ensemble. Il nedtifficra pas les personnages
principaux des personnages secondaires et I'hess@n trouvera modifiée.
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-Le sujet peut identifier les constituants ; il pdes hiérarchiser au niveau de
chaque image, mais il est également capable dearbiéser et prédiquer
'ensemble du matériel iconographique : cela doanediscours conforme au
type de discours attendu.

Cette théorie permet de comprendre ce qu’il esessaire de décoder dans l'image et
d’analyser les différents niveaux de traitemenessaires a la construction du récit qui en
découle. Cependant, toutes les informations reguiser la production d’une histoire ne

sont pas dans les images, mais dans ce qu’elleseeimf Si le sujet n'est pas capable
d’appréhender I'implicite iconographique, la naiatqui en découle est par conséquent
moins dense.

2. La narration de la bande dessinée

Avant d’aborder la maniére dont la narration émefgee bande dessinée, il convient de
définir certains termes employés dans ce domaine.

2.1. Les différents constituants de la bande dessin ée

Selon Groensteen (1999), il existe trois composamajeures de la bande dessinée :
I'écrit, I'image et le cadre.

Dans ce mémoire de recherche, nous n’évoqueronka masnposante de I'écrit car elle
est absente des planches de bande dessinée quprésaistons. Ces planches sont dites
muettes.

Le cadre correspond a l'unité qui délimite la vigeeUne autre unité essentielle de la
bande dessinée est la planche. Elle correspondcangiomérat de vignettes. Ainsi, dans
notre travail, nous parlerons de planches. En ,aff@is présenterons des planches allant
de quatre a huit vignettes et non, comme il et Ipfituel de le rencontrer, des bandes
dessinées composeées de plusieurs planches.

Un autre constituant de la bande dessinée esil&a Rile peut contenir de I'image ou du
texte, et sert notamment a diriger le regard dielac

2.2. Naissance du sens

De nombreux auteurs ont tenté de comprendre coméneettge la narration d’'une bande
dessinée. Pour certains comme Gaudreault cité mmanSteen (1999), la narration nait de
I'articulation des images. Pour Odin également pdé Groensteen (1999), il existe une
narration de la vignette si elle représente unrmeehaéctanciel pertinent du type « conflit
entre un sujet et un anti-sujet » ou une relatidneeun sujet et un objet de désir.

Selon Groensteen, trois plans de signifiance exish@ sein d’une bande dessinée et
conduisent a la construction du sens.
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Le premier plan est celui de la vignette, a laguealbus pouvons attribuer trois
caractéristiques. Tout d’abord, celle-ci est colisid comme un énoncable, c’est-a-dire
que le lecteur peut traduire ou exprimer ce qudlt\a lintérieur, il peut en tirer un
énoncé. Ensuite, la vignette est envisagée comnaesoriptible. Le lecteur peut élaborer
une description en faisant un inventaire des in&tioms contenues dans l'image.
Finalement la vignette correspond a un interprétablisqu’au sein de I'image, il existe
des traits, et/ou des éléments faisant appel arafésents extérieurs contenus dans la
culture, la mémoire collective ou individuelle, dafencyclopédie. Ainsi, pour lire une
vignette, le lecteur sera amené a deécrire l'imalge, attribuer une interprétation
personnelle, et finalement convertir cette imagémmcés.

Le deuxieme plan est celui du syntagme. Il corredpola triade composée de la vignette
en train d'étre lue complétée de la vignette prénéslet de la suivante. La lecture de la
vignette en train d'étre lue est donc différentesgu’elle est influencée par les vignettes
environnantes. Pendant cette lecture, le lecteivilégie les relations de proximité
immédiate et reconstitue la triade qui se déplaee &i. C’est a partir de ce niveau que
peuvent s’élaborer des inférences logiques etrnsetes.

Le troisieme et dernier plan décrit par Groenstd€99) est celui de la séquence. Elle
correspond a un segment de récit plus ou moinsdaragctérisé par l'unité d’action et/ou
de lieu. La séquence se laisse traduire par uncéreymthétique.

Un dernier procédé décrit par Groensteen (1999adst de la détermination rétroactive.

Ce procédé consiste a dégager du sens d’'une \@gng#r une vignette apparaissant
ultérieurement. Sans cette derniére vignette, Héaoissu de la lecture des vignettes
aurait été différent selon que le lecteur ait vunou cette vignette ultérieure. La vignette
qui clot la séquence peut justifiziposterioricertaines vignettes précédentes.

La construction du sens est donc progressive, deede ayant besoin de prendre en
compte plusieurs vignettes afin de leur attribuere wsignification. Les vignettes
s’influencent donc les unes par rapport aux autteste construction progressive n’est
pas exclusive a la bande dessinée puisque ce puscesiste également dans un texte
littéraire avec le phénomeéne de changement de geinte.

La lecture d’une planche de bande dessinée peaittigaaisée. Cependant, Pomier (2005)
précise que pour les adultes non initiés, la lectle la bande dessinée est une activité
difficile. En effet, selon ce méme auteur, la cass@nce des régles qui régissent une
bande dessinée est intuitive chez les personnasngisent précocement. Pour les autres,
connaitre ces regles nécessite un travail d’adensie nouveaux réflexes. Le lecteur est
alors bousculé dans ses habitudes de lecture.

3. La mise en page

La mise en page joue elle aussi un r6le dans lathaté de la bande dessinée. Différents
mécanismes sont mentionnés par Groensteen (1#98dondance et la mise en scene.
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3.1. Laredondance

La bande dessinée est fondée sur la répétitionlep@galement redondance. Chaque
image s’enchaine a la précédente par une repnteligade son contenu. La redondance
est donc indispensable pour transmettre de nouv@aumxents apportant de I'information
supplémentaire au lecteur. Souvent, elle est uneéguence de I'organisation du récit
autour du personnage principal. En effet, il remtecoeur de l'action avec quelques
modifications. Il est alors dessiné plusieurs fiec certaines modifications en fonction
de linformation nouvelle apportée. Ce méme progessxiste dans les autres formes
narratives comme dans les romans ou la préedomirdingeil » ou du « je » témoigne de
cette organisation autour du personnage principal.

Chaque vignette s’organise autour de linformatioouvelle qui fera progresser la
narration. La redondance n’est cependant pas usagasobligé entre deux vignettes
puisque le lecteur conserve en principe les inftiona déja vues comme le nombre de
personnages présents, les distances, I'actiofl stagit alors du principe d’économie qui

consiste a reprendre dans I'image le minimum néaesa la poursuite de I'intrigue.

3.2. La mise en scéne

La mise en scene intervient également dans I'édimor de la narration. Selon
Groensteen (1999), I'image est suffisante dansharale dessinée, et celle-ci n’a pas
besoin de texte pour que nous puissions en tireseths. Une bande dessinée muette,
comme celles que nous utilisons dans notre tralaitecherche serait donc tout autant
interprétable qu’'une bande dessinée textualiséénSEroensteen (1999), l'image
déborde le message dont elle est porteuse. En éffed davantage d’'informations par
'image que par le texte. Par exemple, si nousgena phrase : « 'homme est dans le
couloir », et une image représentant I'homme danscduloir, nous aurons plus
d’informations grace a I'image. Nous pourrons \teicouloir, savoir ou 'homme se situe
dans ce couloir, a quoi ressemblent 'homme etol@air, alors que ceci ne serait pas
possible uniquement avec la phrase. En revanchsynptus d’'informations dans I'image
peut noyer le lecteur, mais il semblerait que lhétence de la narration soit rarement
lésée par un surplus d’informations. En effet, detéur de bande dessinée semblerait
happé par le contenu narratif de I'image, et néasserait ainsi pas submerger par les
détails. La mise en scéne organise les differesutanpetres de I'image pour une lisibilité
immédiate de ce qui, dans I'image, constitue I'é@adte pertinent. Elle permet donc au
lecteur de focaliser son attention sur des chosdmpntes a la narration. Un changement
d’angle, un cadrage sur le visage, une contre glersgront des éléments qui permettent
de rendre l'action plus compréhensible et de ladmenplus vivante. L’'ajout de
connecteurs logiques entre les vignettes serait gaim et redondant puisque I'image se
suffit a elle-méme pour décrire I'action et en coemglre le tissu narratif.

En conclusion, la bande dessinée apparait comnmeatériel imagé narratif répondant a
un code spécifique, lisible par tous mais présénttes degrés de difficultés de
comprehension différents selon les individus.
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l. Problématique

Influence de l'utilisation d’'un support de bandessileée muette sur la production d’'un
discours chez des femmes aphasiques.

Il. Hypotheses
1. Hypotheses générales

1.1. Concernant la population témoin

1 - Lors d'un discours, une présentation sequéatidimages comme dans la bande
dessinée faciliterait davantage I'émergence desgshdu schéma narratif prototypique
par rapport a un mode de présentation du type gernamplexe unigue ».

1.2. Concernant les sujets aphasiques et en compara ison avec la

population témoin

2 — Les auteurs reconnaissent que la productiom discours narratif serait facilitée par
un modele mental cognitif, le schéma narratif prgiimue. Nous formulons I'hypothése
qgu’il en est de méme chez les sujets aphasiques.

3 - Les discours recuelllis chez les femmes aphasigeraient essentiellement narratifs
avec néanmoins des passages descriptifs enchasseésgjuie des passages en discours
direct en nombre plus important que chez la pofidémoin. Le recours a ces types de
discours constitueraient des stratégies facildasridans la production de récits.

4 —La cohérence du discours serait assurée ere gaati la production d’'un schéma
narratif structurant, néanmoins cette cohérenceaitsealtérée par un discours
insuffisamment informatif chez les sujets aphassque

5 - Malgré la présence d’'un schéma narratif fat#itir, la cohérence du discours narratif
serait perturbée par un systeme référentiel déifieithez les sujets aphasiques.
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2. Hypotheses opérationnelles

2.1. Concernant la population témoin

Testant I'hypothese générale 1 :
Un plus grand nombre de phases du schéma naredieat évoquées dans les discours

obtenus a partir de la bande dessinée que dadsstasirs obtenus a partir de I'image du
« Voleur de biscuits ».

2.2.  Concernant les sujets aphasiques

Testant I'hypothese générale 2 :

Les phases du schéma narratif seraient présentedaldiscours des femmes aphasiques
prouvant ainsi la préservation de ce modele meoighitif.

Testant I'hypothese générale 3 :

Il y aurait davantage d’énoncés descriptifs et die@s produits en discours direct chez
les femmes aphasiques que chez les sujets témofiadt de leur difficulté de production,
dans la situation présente, il s’agit d’élaborerranit a partir de planches de bande
dessinée.

Testant I'hypothese générale 4 :

Le discours produit ne respecterait pas les udii@formation attendues en regard de la
tendance établie par le corpus de la populatioroitéret I'indice de concision serait
inférieur a la norme chez les femmes aphasiques.

Testant I'hypothese générale 5 :

L’introduction des personnages se ferait davanpegedes formes pronominales que par
des formes nominales.

Lorsque plusieurs personnages sont évoques, lesag@naphoriques ne permettraient
majoritairement pas de distinguer de quel réféitarst question.

28



Chapitre Il
PARTIE EXPERIMENTALE




Chapitre Ill - PARTIE EXPERIMENTALE

l. Population

La population étudiée dans ce travail de recheesheeomposée de deux groupes. Nous
avons réuni huit femmes aphasiques d’'une part, aeitré part, la population témoin
comptabilise trente-six femmes, ne présentant adcarble du langage,. réparties de
fagcon homogene en age et Niveau Socio-Culturel NSC

Afin de constituer un groupe contréle relativemeahséquent, nous avons décidé de
nous associer a un autre binbme d’étudiantes @omironie. Nous utilisons également le
méme matériel que nous présenterons ultérieurerhent. mémoire a pour objectif la

« création d’'une grille d’analyse de la lecturel®i@de planches de bande dessinée ». Leur
étude concerne exclusivement des femmes étrangamesituation d’apprentissage du
francais. Ainsi, en concertation avec ces étudgnlea été décidé que I'échantillon
permettant d’établir la norme ne serait composédguiemmes

Choisir une population uniguement féminine nousgalement permis de réduire le
nombre de nos expérimentations, étant donné le tiawgil d’analyse de données que
nous souhaitions réaliser par la suite.

1. Population aphasique

La population aphasique est constituée de huit fesnagées de 30 a 84 ans. Nous avons
retenu les critéres d’inclusion suivants : I'apbadbit étre consécutive a un accident
vasculaire cérébral (AVC) uniquement et le degré séeérité d’aphasie doit étre
équivalant aux scores 3, 4 ou 5 de I'échelle deigrale I'aphasie du Boston Diagnostic
Aphasia Examination (BDAE) ; cette échelle évaluastamment un niveau de fluence
verbale.

En effet, nous cherchions des personnes suffisamnfiuemtes, capables de produire un
discours d’'une longueur conséquente. A l'inverss patientes aphasiques non fluentes
auraient été confrontées d’'une part a une situaiéchec et d’autre part, leur production
aurait subi des transformations aphasiques tre®riates touchant tous les niveaux
d’articulation du langage, rendant ainsi I'analgsediscours trés complexe.

Nous avions préalablement annoncé aux orthophaniste critere de recrutement
(niveaux de fluence entre 3 et 5 selon I'échelle RIDAE) lors des prospections
téléphoniques et nous avons pu également évalussudeau les patient@s situ lors des
expérimentations.

L’étiologie retenue est exclusivement celle de IBQVEnN effet, une personne devenue
aphasique suite a un traumatisme cranien par exepgut présenter d’autres déficits
notamment au niveau des fonctions exécutives réndificile I'analyse de ses
difficultés. Les autres étiologies de l'aphasie omemles tumeurs et les pathologies
dégénératives ont été également exclues pour leemé@ifficultés d’analyse.

Nous avons également retenu des criteres d'excludies femmes aphasiques ne
devaient présenter aucun trouble visuel importantqui aurait rendu difficile voire
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impossible I'exploration visuelle des images pré&ses. Nous recherchions également des
personnes aphasiques sans autre pathologie associée

Nous allons maintenant présenter, sous forme deatak, les informations recueillies sur
les huit femmes aphasiques durant la phase d’@mtreNous avons rencontré ces
personnes d’avril 2009 a février 2010.

Niveau fluence . . Reprise
BDAE A Age NSC Profession avant I'AVC professionnelle
5 A1l| 30ans | 3 infirmiére oui (mi-temps
thérapeutique)
3 A2 | 36 ans 3 clerc de notaire non
3 A3 | 47 ans 2 gestionnaire non
4 A4| 51 ans 2 secrétaire comptable non
3 A5 | 65 ans 1 secrétaire de direction oui
4 A6!| 66 ans 1 retraitée (aide- /
soignante)
4 A7| 73 ans 1 retraitée (secrétaire) /
3 A8| 84 ans 1 retraitée (commerce) /

Tableau 1 : Informations relatives a I'dge des femm __es aphasigues (A), leur NSC, la profession exercée avant
I’AVC et la reprise ou non d’'une activité professio nnelle

Durée de la
Type d'AVC J + (depuis I'AVC) rééducation
orthophonique
Al ischémique thalamigue gauche J+2ans 2mois | 2 ans et 2 mois
A2 ischémique sylvien gauche J+ 10 ans 9 mois | 9 ans 9 mois
A3 origine non spécifiée J+ 8 ans [}
A4 ischémique sylvien gauche profond J + 5 ans 7 mois 5 ans 7 mois
A5 origine non spécifiée J+42 ans 8 ans
A6 temporo-frontal gauche J+1an5mois 1 an 5 mois
A7 |ischémique sylvien et postérieur gauche | J+ 1 an 3 mois 1 an 3 mois
A8 origine non spécifiée J + 2 ans 8 mois 2 ans 8 mois
Tableau 2 : Informations relatives a I'étiologie de I’AVC, le temps écoulé depuis I'AVC et la duréede la

rééducation orthophonique des patientes suivies

A Habitudes de lecture avant 'AVC = Habitudes de lecture depuis 'AVC Lecture de BD

Al souvent rarement oui
A2 rarement rarement non
A3 souvent (romans) rarement non
A4 souvent rarement oui
A5 souvent (romans) rarement oui
A6 rarement rarement non
A7 souvent rarement oui
A8 souvent rarement non
Tableau 3 : Informations relatives aux habitudes de lecture générales avant et aprés I'’AVC et sur ’'ha___bitude

ou non de lecture d’'un support de bande dessinée.
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2. Population contréle

La population contrble se compose de trente-sietsuféminins répartis selon trois
niveaux socioculturels et selon trois tranches el'diges niveaux socioculturels sont
définis par le niveau d’étude. Le niveau socioageltll correspond a un niveau d’études
inférieur au baccalauréat (BEPC, CAP). Le niveaegicgulturel 2 rassemble les
personnes ayant le baccalauréat tandis que le iniseaioculturel 3 comprend toute
personne ayant suivi des études supérieures.

Trois tranches d’age ont aussi été retenues : temai@re tranche regroupe les femmes
agées de 20 a 40 ans, la deuxieme les femmes de6@0ans et la derniére les femmes
agees de 60 ans et plus. Nous avons présentépmotoeole a quatre femmes de chaque
catégorie (cf tableau 4). Compte tenu de I'imparéades corpus, nous avons décidé de
limiter notre population témoin au nombre de tresikeparticipantes ce qui nous permet

de procéder a des comparaisons.

20-40 ans 40-60 ans 60 ans et +

T1 TS5 T9
NSC T2 T6 T10
1 T3 T7 T11
T4 T8 T12
T13 T17 T21
NSC T14 T18 T22
2 T15 T19 T23
T16 T20 T24
T25 T29 T33
NSC T26 T30 T34
3 T27 T31 T35
T28 T32 T36

Tableau 4 : Répartition de la population témoin en fonction de I'dge et du NSC

Nous avions également sondé, lors de I'entretenhbbitudes de lecture générales de ces
femmes (« Lisez-vous : souvent, parfois, raremj@nbais » ?) ainsi que leur degré de
familiarité avec la bande dessinée (« Avez-vous tiéde la bande dessinée quand vous
étiez jeune et maintenant ? »).

La moitié des témoins disent lire souvent, prinigpaent des romans suivis de pres par la
lecture de journaux et de magazines. Une minoittéel lire rarement ou jamais, plus
souvent par manque de temps que par manque dtintére personnes les plus ageées
invoquent la fatigue comme raison a l'arrét destzure.

La moitié des témoins ont déja lu de la bande déssimajoritairement au cours de
I'enfance. Les témoins de plus de 60 ans ont popiupart eu moins de contact avec le
support de la bande dessinée qui est tres dépetemhiabitudes culturelles.
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Il. Description du matériel et du protocole

Nous allons présenter les différents supportsséslidans ce mémoire de recherche et en
expliquer les objectifs. Nous avons fait passerngsnes épreuves a notre population
témoin et a notre population aphasique.

1. Les arrangements d’'images

Nous avons utilisé I'épreuve d’arrangement d'imagessie de I'échelle d’intelligence
Wechsler, WAIS 11l (2000). Cette épreuve est cduég de quatre séries d’'images a
remettre dans l'ordre. La difficulté croit a chaogsdrie puisque la premiére série est
composeée de trois images a remettre dans l'ordrs gue la derniére série en comprend
cing. Dans la WAIS l1ll, un temps est imparti poemettre chaque série dans l'ordre
correct. Il est de 30 secondes pour la premieiie séest de 90 secondes pour la derniere
série. Nous avons suivi le protocole tel qu’il @étrit dans le test original. L’épreuve est
alors échouée lorsque le sujet ne parvient pagex sérrectement les images ou lorsqu'il
dépasse le temps imparti.

Les arrangements d'images permettent de testesrigpr@hension de récits imagés des
sujets témoins et des sujets aphasiques (Hubebd).199

2. L'image du « Voleur de biscuits »

Nous avons ensuite utilisé I'image du « Voleur dscbits » issue du BDAE. |l s‘agit
d’'une image unique, présentée avec la consignarsigv « Racontez-moi tout ce qui se
passe sur cette image ». Nous avons enregistdisigsurs obtenus, et les avons transcrits
par la suite.

L’objectif de cette épreuve est d’obtenir un digspw partir d’'une image unique, que
NOUS pourrons comparer a ceux obtenus a partipldashes de bande dessinée. En effet,
image unique et la bande dessinée n'ayant pasnéme fonctionnement, il est
intéressant d’obtenir les deux types de discougemarés par ces deux supports.

3. Les planches de bande dessinée

3.1. Confection des planches de bande dessinée

Nous avons également utilisé des planches de bdegtnée muette. Celles-ci ont été
réalisées par des étudiants de I'école de dessiite Eohl de Lyon. Nous leur avons
demandé de nous fournir des planches de bandenéessiuette représentant des
situations de la vie quotidienne comportant un mum de composantes culturelles
possible. En effet, cet outil étant commun aveautre bindbme d’étudiantes travaillant
auprés d’'une population étrangere, les planchesielsv étre compréhensibles et
interprétables par tous. Nous désirions egalemeatl€ graphisme soit simple mais pas
infantile.
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Nous avons alors obtenu vingt-trois planches. Neusvons éliminé douze. Certaines
présentaient un dessin complexe demandant unesansgiguelle élaborée de l'image
(graphisme chargé ou changement de plan difficileodprendre). D’autres planches
étaient trop connotées culturellement (référencdtsirelles précises, présence d’humour
noir). Enfin, malgré un graphisme clair, il étagrfois difficile de connaitre les intentions
de l'auteur quant a I'histoire racontée, ainsi glaalle-ci était interprétable de plusieurs
manieres différentes, nous n’avons pas retenupeedg planche.

3.2.  Ordre de présentation des planches de bande d essinée et leur

passation

Nous avons ainsi sélectionné onze planches, camedspt aux criteres présentés ci-
dessus, que nous avons soumises a nos populamomtet aphasique avec la consigne
suivante : « Je vais vous présenter des planchbardie dessinée, prenez bien le temps
de tout regarder et racontez-moi I'histoire comno@isvla raconteriez a quelqu’un que
Vous connaissez ». Nous avons proposé la menticondme vous la raconteriez a
quelqu’un que vous connaissez » afin d’éviter ddobtun langage trop formalisé.

Nous avons établi un ordre de présentation descipésnen collaboration avec l'autre
binbme d’étudiantes. Nous avons proposé tout déhltes trois planches ayant un sens
horizontal de lecture. Cela correspond au sena texture de texte, c’est donc davantage
conventionnel. Nous avons ensuite proposé les plagches nécessitant une lecture
verticale considérée comme plus complexe. Nous sawaggré a ce groupe la planche
« le garcon, le castor et les fourmis». En effeinme cette planche décrit plusieurs
actions simultanées, nous l'avons associée a éeshas de bande dessinée ayant un
niveau de complexité supérieur.

Pour finir, nous avons présenté les deux planckhatances de réve » et « Miam, la
bonne glace » contenant des bullesns texte). Ces dernieres nécessitent l'intexpoét
d’'un code symbolique non verbal signifiant la pendé personnage, c’est la raison pour
laquelle nous les avons présentées en dernier.

Nous avons enregistré les sujets pour ensuitectiamseur discours. Nous avions décidé
de ne pas intervenir lors de I'enregistrement, npaigois nous y avons été contraintes
auprés de la population aphasique. Certaines psgsoant interrompu leur discours

mises en difficulté par un manque du mot. Nous lauwons donc suggéré le mot

manquant pour qu’elles puissent poursuivre leutaliss et nous avons transcrit dans le
corpus nos interventions pour plus de clarté.

Nous avons ainsi obtenu des transcriptions a paetionze planches de bande dessinée

mais nous avons travaillé par la suite sur septghi@s. Nous détaillerons ultérieurement
cette décision de garder sept planches pour I'araly

3.3. Présentation des planches de bande dessinée

Nous allons présenter les sept planches de barssnde que nous avons gardées pour
I'analyse. Nous leur avons donné un titre afin devoir s’y référer plus facilement. Elles
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s’intitulent ainsi: planche 1 « L'effet boule deeige », planche 2 «Le chevalier
marmiton », planche 3 « Le choix-peau », planckelé diner aux chandelles », planche
5 « Le garcon, le castor et les fourmis », plan6he Vacances de réve », planche 7
« Miam, la bonne glace ». Nous avons fait le chdans la suite du mémoire, de faire
référence a chaque planche par son titre afin degiol’identifier plus aisément.

a. Synopsis des planches de bande dessinée

L'effet boule de neige

C’est I'histoire d’un petit gargon qui veut réalisen bonhomme de neige. Mais il est trop
petit pour poser la téte de son bonhomme sur lersrdu corps. Il cherche une solution.
Il demande alors a son pére de le faire a sa plaelei-ci lui vient en aide et acheve la
réalisation du bonhomme de neige. La mere vientrégsindre et ils admirent tous
ensemble le chef d’ceuvre du petit garcon.

Le chevalier marmiton

C’est I'histoire d’'une mere qui prépare le repamn Petit garcon, joue bruyamment dans
la cuisine en se prenant pour un vaillant chevaleequi a le don d’exaspérer sa mere.
Elle décide de lui confisquer tout son attirail. Baise de punition, elle le met aux
fourneaux en espérant le calmer un peu. Le petgogagrimpe sur un tabouret pour
remuer la contenu de la marmite. La mere en prpbig s’éclipser de la cuisine. Le petit
garcon recommence alors ses bétises et le taluasetle.

Le choix-peau

Une mére et sa petite fille se proméenent dansdaKElles passent devant une chapellerie.
La petite fille repére un chapeau en vitrine quplait beaucoup. Elle demande a sa mere
de lui acheter. Cette derniére refuse. La peti ifisiste tellement que la mére finit par
céder a son caprice. La petite fille ressort duasagavec son chapeau sur la téte mais
celui-ci est bien trop grand. Il lui tombe sur y&six ce qui la géne pour marcher.

Le diner aux chandelles

Une femme s’est donné du mal pour préparer un domantique pour son mari. Elle a
dressé une belle table. Elle se fait belle pouccasion. Le mari rentre du travail trés
fatigué. Sa femme lui présente la surprise. lims#ent a table. L’homme est visiblement
exténué et finit par s’endormir dans son assieidemme semble tres décue.

Le garcon, le castor et les fourmis

Un jeune garcon, appuyé contre un arbre, obsereefaurmiliere avec grand intérét.
Tout & coup, il devient fou et massacre la fougndia grands coups de pied. Les fourmis
prennent la fuite. Pendant ce temps, un castorerongronc d’arbre qui finit par tomber
et écraser le garcon. Les animaux, castor et fayrsei moquent du garcon qui a été puni
de sa mauvaise action.

35



Chapitre Ill - PARTIE EXPERIMENTALE

Vacances de réve

Trois hommes se retrouvent pres de la machineédmaf'entreprise. Le premier raconte
ses vacances dans les iles. Il en a profité porepseser. Le deuxieme est parti visiter les
pyramides d’Egypte a dos de dromadaire. Le troisieoilegue au teint pale a passé tout
son temps libre au fond de son lit car il étaitfBant. Il est décu de ses vacances ratées.

Miam, la bonne glace

Une mere et sa petite fille se proménent. La pétieea soudain envie d’'une glace. Elle
réclame de plus en plus fort une glace a sa mamafinit par céder. Cette derniére
achete un cornet et une boule de glace a la mateh&a petite fait tomber sa boule de
glace par terre et semble trés décue.

b. Caractéristiques des planches de bande dessinée

Certains termes cinématographiques sont utilisés gécrire les planchesar c’est le
vocabulaire qui se rapproche le plus de celui dmtale dessinée

Certains de ces termes vont étre succinctementisiéffin de comprendre le tableau de
présentation qui suit :

-Nous avons nommé « symboles », les signes (sausefale traits verticaux,
d’éclairs...) présents au-dessus de la téte d’'unopeege et traduisant son
humeur (fatigue, colere, déception...).

-Les plans de décors sont au nombre de trois :lda pe grand ensemble,
d’ensemble et petit ensemble. C’est ce derniesquetrouve utilisé dans toutes
les planches retenues. Il permet de présenter Isomeage dans son
environnement. |l propose au spectateur a la f@as données objectives
générales et des situations psychologiques paeiesl

-Les plans de personnage peuvent étre de cing tyleeplan moyen, américain,
rapproché, le gros plan et le tres gros plan oerinkes planches sélectionnées
utilisent toutes un plan moyen qui présente le gerage en pied. Il permet,
alors que le décor reste important, de décrireelssgnnage, son attitude, son
costume. Son role est multiple. Selon le contesda, effet varie. Il peut servir de
simple introduction du héros ou d'un protagonistesnpeut également signifier
la présence d’'une menace, mettre en avant un diaitmour, marquer une
attente.
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Nombre de 8 5
. 4 5
vignettes (V) 4 3 5
Sens de lecture horizontal horizontal vertical vertical horizontal horizontal horizontal
Présence de bulles non non non non non oui oui
un cceur V1 et V2
3 trai d les bulles de
Présence de symboles traits au dessus non nuage de colére au- | fatigue V2, V3 et
du petit gargon V8 dessus de la mére 2! non non non
le nuage V4
les "Z" V5
Redondance oui oui oui oui oui oui oui
Principe .
d'‘économie non non oui non non non non

Plans de décor

petit ensemble

petit ensemble

petit ensemble

petit ensemble

petit ensemble

petit ensemble

petit ensemble

Plan des personnages

moyen

moyen

moyen

moyen

moyen

moyen

moyen

Tableau 5 : Description des planches de bande dessi

née
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4, L’entretien

Nous avons également procédé a un entretien. Bistait a recueillir des informations

sur les sujets témoins et aphasiques. Nous avoss ges questions au cours d'une
discussion. Nous avons obtenu des renseignemenisige et le niveau d’études des
personnes ainsi que, comme nous l'avons déja éyodeg informations sur leur

connaissance de la bande dessinée.

[l. Le recueil des récits

Pour étudier les productions de nos deux populstioous les avons transcrites et
regroupées en corpus. Nous avons procédé a unpiEgmen énoncés et avons utilisé les
normes de transcription de Rondal (1999).

1. Le découpage en énoncés

Plusieurs critéres sont nécessaires pour effeceudécoupage :

-Chaque fois qu’une phrase est identifiée, ellestire automatiquement un
énonce.

-Si la séquence de lexemes (ou le lexéme isol@lifaes ne correspond pas a une
phrase mais est séparée du reste du discours parpanse clairement
perceptible, elle constitue alors un énoncé.

-Si la ou les répétitions d’éléments verbaux in@ment a l'intérieur d'une phrase,
la phrase compte pour un énoncé. Si la ou lesit@pétinterviennent en dehors
d’une structure phrastique, chaque élément ou greepbal répété est considéré
comme un énonce distinct.

-Pour tout autre cas, la présence de pauses chateperceptibles permet de
décider l'identification d’un énoncé.

2. Les normes de transcriptions

-Le point marque l'allongement d’un son. Il estgdammédiatement a coté du son
allongé sans laisser d’intervalle. Exemple : « mere

-L’intervention du testeur est notée par son notivi les deux points puis de
'énoncé. Exemple : Cécile : /énoncé/

-Un mot ou une partie de mot fortement accentuénesqué en italique. Exemple :
«mere»
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-Les passages incompréhensibles sont notés : (...).
-Les apocopes sont signalées par I'apostrophe. peernx ca n'fait rien ».

-Les pauses de longue durée sont signalées papubiedtrait vertical. Exemple :
«ma mere|| »

-Nous avons rajouté un symbole puisque certainss rataient inachevés. Nous
avons représenté cela par un tiret. Exemple : fga»

Nous n’avons pas transcrit certains éléments deosyntaxe tels que les liaisons et la
prononciation.

3. Calcul de la LME ou Longueur Moyenne d’Enoncé

Cet indice est calculé en effectuant le rappomaimbre total de mots sur le nombre total
d’énoncés analysés. Il permet de situer le locuseurune échelle de complexité. C’est
une mesure classiquement utilisée dans les tragamnalyse linguistique. Nous avons
fait paraitre cette LME a la fin de chaque transn.

IV. L’analyse des récits

L’analyse a finalement porté sur sept planches.sNexons fait le choix d’exclure de
I'étude les planches qui, au vu des productionssd@sts témoins, nécessitaient un degré
d’expertise et de familiarité trop important aveabde de la bande dessinée. Nous avons
éliminé quatre planches pour les raisons suivartées feux de 'amour » a été exclue
car elle comprenait une ambiguité sur la dernigégnette donnant lieu a deux
interprétations possibles de I'histoire. Une auittulée « Le misanthrope » était mal
comprise des deux populations de ce mémoire quewmtes difficultés pour produire un
discours en rapport avec ce support. En effetebsid n’était pas clair, les personnages
peu identifiables car dessinés trop petits ce qucoanpliqué sa compréhension.
« Rencontre intergénérationnelle » a également ré@ comprise par les deux
populations. Cette planche a un fonctionnementiquéidr dans la mesure ou plusieurs
plans coexistent. Les sujets n'ont pas tous éténesure de fournir une production
adéquate avec I'histoire de la planche en raisocedehangement de plan et de point de
vue (les vignettes adoptent tour a tour le pointvde de I'enfant et celui des grands-
meres). Nous avons finalement éliminé « Les peh&tes » car le dessin était peu clair
(le dessin de la bouche de la petite fille en trdm macher était difficlement
compréhensible) ce qui déconcertait la plupartsigsts des deux populations.

L’objectif de notre travail se voudrait de proposertype de matériel en rééducation a des
personnes n’ayant pas forcément I'habitude dededa bande dessinée d'ou lintérét
d’utiliser un matériel adapté. Par ailleurs, gréaex sujets témoins, nous avons pu
identifier et retirer certaines planches qui nevai@nt pas suffisamment les phases du
schéma narratif. Nous avons néanmoins trouvé saéarg de garder pour I'analyse une
planche de contre-exemple donnant lieu a des dissams schéma narratif prototypique.
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Notre analyse des corpus se focalisera ainsi 3laxss :

-La comparaison entre I'image complexe unique dipkeur de biscuits » et les
planches de bande dessinée

-L’identification des sept phases du schéma nérrati

-La comptabilisation des passages en discourstditetescriptif
-L’identification des unités d’'information

-Le respect du systeme référentiel

-L’observation des manifestations de surface

Nous allons maintenant détailler les différentsréats sur lesquels I'analyse portera.

1. Le schéma narratif des planches de bande dessiné e et de I'image du

« Voleur de biscuits »

Pour établir le schéma narratif d’'une planche dedbadessinée nous considérons une
phase comme prototypique lorsque 75% des sujetsinénont produit cette dite phase.

Nous avons établi au préalable un modéle de schésmatif reprenant les phases

évoquées par la population témoin, ceci pour chadaeche ainsi que pour I'image du

« Voleur de biscuits » (cf annexe 1ll). Ce modetaus a permis d’obtenir un schéma

narratif établi par la population témoin qui consdila population de référence de ce
meémoire.

Pour illustrer ces propos, prenons I'exemple dpldenche 1, « I'effet boule de neige ».
Nous avons estimé que la phase d’exposition dexaiiporter les éléments de sens
suivants : « Le petit garcon veut faire un bonhonad@@eige/il roule sa boule de neige. »
Méme si un seul des éléments de la phase est meétimous considérons la phase
comme présente dans le récit du sujet. Si 75% dupgr contréle produit ces énonces,
nous validons cette phase comme représentativetetypique.

Il faut préciser que les phases se composent diudeodeux éléments. Nous avons dd
faire figurer deux éléments par phase lorsque -celiee pouvait se résumer par la
mention d’'un seul. En effet, certaines phases rgeow plusieurs événements de
I'histoire et il n’était pas possible de la résureerun énoncé comprenant une seule idée
C’est le cas par exemple de la situation initiadadplanche 1 « L’effet boule de neige ».

2. Les passages en discours direct et en discours d escriptif

Nous comptabilisons les énoncés (définis selomtemes de Rondal) descriptifs et en
discours direct. Nous pourrons ainsi comparer @auite qui de la population témoin ou
aphasique obtient le score le plus important. dgsa de compléter cette quantification
par une analyse qualitative en précisant chezdesopnes aphasiques si le recours a ces
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passages en discours descriptif ou direct réevéde atratégie facilitatrice palliant leurs
difficultés.

3. L'informativité

Elle est mesurée grace au repérage des unitésmiiafion (cf annexe V) et au calcul de
'indice de concision. Nous avons établi cinq catégs contenant des unités
d’'information. Il s’agit des catégories sujets,i@us, lieu, cadre temporel, objets. Nous
avons établi deux listes d’unités d’information.

La premiere liste répertorie les unités dites emfislles » que nous avons considérées
comme indispensables afin d’assurer une inforntatiguffisante du discours. Cette
premiére liste comporte donc les unités esserdietiatives aux sujets, actions, lieu cadre
temporel et objets de chaque planche. Par exeipple,« L’effet boule de neige », nous
avons répertorié, pour les sujets, les unités afination suivantes : « petit gargcon » ;
« monsieur ou papa »;, « dame ou maman ».

Une deuxiéme liste permet de répertorier les uries « non essentielles », ce sont les
unités d'information dont nous estimons qu’ellesapportent rien en terme
d’informativité du discours. Nous les comptabil®es sous forme d’un score d’'une part
et, d'autre part, nous les ferons figurer dansraesltats.

Nous observerons également 'indice de concisioch@dgue population.

4. Le systeme référentiel

Nous observerons dans les discours des deux pmgmiatomment les personnages sont
introduits et de quelle maniére s’effectue leurvetie mention.

La nouvelle mention correspond a la mention d'urs@enage ayant déja été introduit par
le locuteur. Il faut qu’entre la premiére mentian @k personnage et la seconde, qualifiée
de nouvelle, un autre personnage soit évoqué. Ewvalatte nouvelle mention nous
permet de voir si le locuteur utilise un groupe n@hpour mentionner de nouveau ce
personnage ou s'il utilise un pronom, ce qui péatsasemer le trouble quant a l'identité
du personnage évoque.

Nous évaluerons donc le systéme référentiel chegofaulation aphasique et chez la
population témoin.

5. Les manifestations de surface

Nous reléverons la présence ou non de manifessatdensurface dans les discours des
femmes aphasiques.
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Résultats de I'épreuve d’arrangements d'imagesd e
Weschler (WAIS l11, 2000)

Cette épreuve a été proposée avant la présentoplanches de bande dessinée. Nous
présentons a la population témoin mais aussi amnes aphasiques quatre séries de
trois a cing images racontant une histoire a sé&#on un ordre chronologique. La
moyenne de réussite de la population témoin aukeséries est de 80,6% alors que la
moyenne de réussite de la population aphasiqus eémes séries est de 62,5 %.

La premiéere série, composée de trois images détrigaconstruction d’'une maison, est
réussie par tous les témoins. Chez les sujets igpieas seule une personne échoue.

La deuxieme série, composée de quatre images detie confection d’'une pizza, est
réussie par plus de 90% de la population témopae?5% de la population aphasique.

La troisiéme série, composée de cing images repa@dela tentative d’ouverture d’'une
porte par deux personnes, est réussie par plusQ%e d& la population témoin mais
seulement par 25% des sujets aphasiques soit @npexs sur 8. Cette série est celle qui
préte le plus a confusion. On note un gros écdre @émoins et aphasiques. Néanmoins,
il s'agit également de la série la plus échouée getémoins.

La quatrieme série, composeée de cinq images rauditstoire d’'un homme portant son
linge a la laverie automatique, est aussi biensiéysar les femmes aphasiques que par
les femmes témoins a plus de 60%.

Série 1 Série 2 Série 3 Série 4 Total
Nombre de
réussites/nombre de 36/36 33/36 24/36 23/36 29/36
sujets témoins
Réussite en % 100% 91,70% 66,70% 63,90% 80,6%
Tableau 6 : Résultats en pourcentages de réussite d e la population témoin a I'épreuve d'arrangements
d'image
N° Sériel Série2 Série3 Séried4 Total
Al + + + + 4/4
A2 + + - - 2/4
A3 + + - + 3/4
A4 + + - 3/4
A5 + + - - 2/4
A6 + + + + 4/4
A7 + - - + 2/4
A8 - - - - 0/4
Nombre d.e réussite§/nombre 7/8 6/8 2/8 5/8 5/8
de sujets aphasiques
Réussite en % 87,5% 75% 25% 62,5% |62,5%

Tableau 7 : Résultats en pourcentages de réussite d e la population aphasigue a I’épreuve d’arrangement S
d’images.
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. Etablissement des phases prototypiques du « Vol  eur de

biscuits » et des planches de bande dessinée

1. Phases prototypiques du Voleur de Biscuits établ ies en fonction de

la population témoin

L’'image du « Voleur de Biscuits » a été proposéé gpopulation témoin avant la
présentation des planches de BD afin de comparerlgasuite les performances
discursives sur deux types de supports : celuim@de uniqgue complexe du « Voleur de
biscuits » et celui des planches de bande dessinée.

La production d’'un discours a partir de I'image «loleur de Biscuits » a permis de
dégager deux schémas narratifs distincts. Les t&rmit mentionné les mémes éléments
de sens mais ont suivi une organisation différedtmsi certains ont évoqué le
personnage de la mere en situation initiale aloesdjautres ont commenceé par parler des
personnages des enfants. De méme, la complicastonue par certains comme la non
vigilance de la mére alors que d’'autres considégaetc’est la bétise des enfants qui va
créer une perturbation dans I'histoire. Ainsi, mtenu de I'histoire reste le méme mais
les phases ne renvoient pas aux mémes évenemémtseeschéma n°l et le schéma n°2
(cf annexe Ill). Le schéma n°1 est utilisé par tHggatre témoins soit les deux tiers de la
population. Le schéma n°2 est utilisé par douzeiésnsoit un tiers de la population.

Sur I'axe des abscisses, nous avons représentéfiaentes phases attendues du schéma
narratif : la Situation Initiale (Sl), la Compligah (Compl.), la phase d’Actions (Act.), la
Résolution (Rés.) et la Situation Finale (SF). Nau®ns supposé que ces cing phases
seraient mentionnées par les sujets témoins. Naurssa&galement fait figurer les phases
d’Evaluation (Eval.) et de Morale (Mor.) quand eams des témoins les ont mentionnées.
Les phases n’atteignant pas les 75% ne sont pagiéo®es comme prototypiques.

L’axe des ordonnées nous renseigne sur le pougerda mentions des différentes
phases du schéma narratif.

100 -
80 1 75%
60 -
40 -
20 - I
0 - , , , , |
Rés.  SF

Sl Compl.  Act.

Eval. Mor.

Figure 2 : Voleur de biscuits — Population témoin — Schéma prototypigue n°l : pourcentage de mentions des
phases du schéma narratif
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100
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60 -
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Sl Compl. Act. Rés. SF Eval. Mor.

Figure 3 : Voleur de biscuits — Population témoin - Schéma prototypigue n? : pourcentage de mentions des
phases du schéma narratif

Dans le schéma narratif n°1 (figure 2) comme darschéma narratif n°2 (figure 3), les

phases de situation initiale (SI) et d’Actions (Acont prototypiques. En revanche, la
phase de situation finale (SF) n’est pas prototypicar elle est mentionnée par moins de
75% des témoins. Par ailleurs, il ne se dégagenauphbase de complication ni de phase
de résolution dans I'image du Voleur de Biscuits.

2. Phases prototypiques des planches de bande dessi née établies en

fonction de la population témoin

Les performances discursives de la population térsar chacune des sept planches a
permis d'établir des schémas narratifs prototymqgeace auxquels nous avons pu
réaliser une tendance. Nous utiliserons le termmigance et non pas de norme puisque
que la population témoin a laquelle nous nous oéfern’est pas suffisamment
conséquente pour parler de norme.

Nous considérons qu'il y a mention d'une phase gloes celle-ci est évoquée
conformément a nos attentes. Nous avons établartir mles récits de la population
témoin, un recensement de phrases identifiant eéhphase prototypique et nous avons
pu établir un consensus de production (cf anndxeSelon les planches, nous attendions
une ou plusieurs idées par phase. Nous avonsfahdix de valider la phase avec deux
éléments attendus si I'un de ces deux élémentmans, était mentionné. Nous avons,
pour plus de précision, coté differemment les répsncompléetes (deux éléments
mentionnés pour deux éléments attendus) ou noumi@ss que la phase était
entierement évoquée, et les réponses partielleélénment mentionné pour deux éléments
attendus) ou nous considérions que la phase étaijuée mais avec un élément
manquant. Ainsi, pour « L’effet boule de neige sus décidons que deux éléments
porteurs de sens correspondent a la phase deaitidtiale : « le petit garcon veut faire
un bonhomme de neige » et «le petit garcon rooke houle de neige ». Si les deux
éléments ou I'un des deux éléments sont mentiopagsne personne, nous considérons
valide la phase de situation initiale. Si aucun desix éléments n’est donné, nous
estimons que la phase n’est pas correctement peodui
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« L’effet boule de neige », « Le chevalier marmitoat « Le choix-peau » présentent un
schéma prototypique conforme a nos attentes swit ghases évoquées par 75% de la
population témoin ou plus. Il s’agit des phasessitgation initiale (SI), complication
(Comp.), actions (Act.), résolution (Rés.) et dimrafinale (SF).

« Le diner aux chandelles », « Le garcon, le casttes fourmis » et « Les vacanciers »
n'ont pas de phase de situation finale prototypigqade-ci n’étant évoquée que par 30 a
40% des sujets témoins seulement.

«Vacances de réve » permet aux sujets témoinsed@roduire que deux phases
prototypiques sur les cing attendues soit la pdas&tuation initiale et la phase d’actions.
La phase de situation finale n’est évoquée qu'a @0%est donc pas considérée comme
prototypique.

« Miam, la bonne glace » ne comporte pas de pinétsse prototypique. Elle permet aux
sujets témoins d’évoquer quatre phases prototypigphases de complication, d’actions,
de résolution et de situation finale.

3. Comparaison des schémas narratifs obtenus a part  ir de I'image
complexe unique du « Voleur de Biscuits » et des pI|  anches de bande

dessinée (population témoin)

Concernant Iimage du «Voleur de Biscuits », il sBe dégage que deux phases

mentionnées a plus de 75% par les sujets témdessituation initiale et la phase
d’actions.

Concernant les trois premieres planches de bansndge («L'effet boule de neige »,
« Le chevalier marmiton » et « le choix-peau »§,dajets témoins mentionnent a plus de
75% cing phases du schéma prototypique.

« Le diner aux chandelles », « le garcon, le casttdes fourmis » et « Miam, la bonne
glace » ont quatre phases mentionnées par plusded@ la population témaoin.

Seul « Vacances de réve » obtient le méme scoréinmpage unique avec seulement deux
phases mentionnées a plus de 75% : les phasasiat#osi initiale et d’actions.

Les planches permettent de faire émerger plus dseshprototypiques du schéma narratif
que I'image unique du « Voleur de biscuits ».

II. Evocation des phases prototypiques du schéman  arratif

chez les sujets aphasiques (bande dessinée)

Nous avons ensuite comparé les performances digesirdes femmes témoins a celles
des femmes aphasiques. Nous avons, pour chaquehelasomparé les phases du schéma
narratif évoquées par les femmes aphasiques aweplpécédemment obtenues grace a
la population témoin.

46



Chapitre IV — PRESENTATION DES RESULTATS

L’effet boule de neige (figure 4)les femmes aphasiques produisent quatre phadas a p
de 75%. Seule la phase de situation finale se situdessous de ce seuil : elle est évoquée
a 62,5%. C’est un score qui ne permet pas de vatidde phase. Néanmoins, il est
important de noter que c’est un score non negligeat®me si inférieur a la tendance
établie. Nous considérons que pour « L'effet baldeneige », le schéma narratif des
sujets aphasiques n’est pas complet, quatre plsasgsévoquées sur les cing phases
prototypiques produites par les témoins selon ldéteoproposé par Labov et Waletsky.
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Figure 4 : L'effet boule de neige — Population apha __sique — Respect du schéma prototypigue (en %) en
comparaison a la norme établie par la population t¢ _moin

Le chevalier marmiton (figure 5)es personnes aphasiques ne mentionnent qu’'a 0% |

phase d’actions, elle n’est donc pas validée. luedrg autres phases dépassent le seuil de
75% et sont ainsi validées. Quatre phases sonuéesgsur les cing phases prototypiques

établies par les sujets témoins.
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Figure 5 : Le chevalier marmiton — Population aphas ique — Respect du schéma prototypique (en %) en
comparaison a la norme établie par la population t¢ _moin

Le choix-peau (figure 6)tes quatre premiéres phases sont évoquées péeneses
aphasiques. La phase de situation finale n'est W®oque par 62,5% des sujets
aphasiques. Elle est donc invalidée. Nous obtemdnsncore quatre phases pour cing
phases produites par les témoins.
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Figure 6 : Le choix-peau — Population aphasique — R ___espect du schéma prototypigue (en %) en comparaison
a la norme établie par la population témoin

Le diner aux chandelles (figure 7es quatre premieres phases sont validées. L& pleas
situation finale n’est évoquée qu’a 50% par lesrferm aphasiques. Nous obtenons quatre
phases sur les cing phases prototypiques étalgideptémoins.
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Figure 7 : Le diner aux chandelles — Population aph __asique — Respect du schéma prototypigque (en %) en
comparaison a la norme établie par la population té moin

Le garcon, le castor et les fourmis (figure 8ps phases de situation initiale, de
complication et de situation finale ne sont évogukaspectivement qu’a 50%, 63% et
12,5%. Elles ne sont donc pas validées. Seules ghages sont considérées comme
évoquées, la phase d’actions et la phase de risolstir cing phases établies par la
population témoin.
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Figure 8 : Le garcon, le castor et les fourmis — Po___ pulation aphasique — Respect du schéma prototypigue (en
%) en comparaison a la norme établie par la populat __ion témoin

Vacances de réve (figure 9%eule la phase d’actions est correctement évopagées
femmes aphasiques sur les trois phases prototypétablies par la population témoin.
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Figure 9 : Vacances de réve — Population aphasigue __ — respect du schéma prototypigue (en %) en

comparaison a la norme établie par la population té moin

Miam, la bonne glace (figure 10}rois phases sont correctement produites surihes c
établies par les sujets témoins : les phases delmation, de résolution et de situation
finale. La phase de situation initiale n'est paBdée car évoquée seulement par 12,5%
des femmes aphasiques. La phase d’actions n’edtiipgaque par 50% d’entre elles, elle
n'est pas comptabilisée comme phase correctemenquée.
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Figure 10 : Miam, la bonne glace — Population aphas __ique — respect du schéma prototypigue (en %) en
comparaison a la norme établie par la population té moin
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Ainsi, sur 'ensemble des planches, les sujetssighas mentionnent moins de phases du
schéma narratif prototypique que les sujets témoins

IV.  Présence et quantification de passages en disco  urs direct

et de discours descriptif

Afin d’obtenir des résultats concernant la présatediscours direct ainsi que la présence
de discours descriptif, nous avons procédé de maitentigue. Nous avons établi la

moyenne des énoncés descriptifs puis la moyennetm@sceés de discours direct, par
planche, pour les deux populations. Nous avonseptésces moyennes dans deux
tableaux, I'un (tableau 8) concernant les énoncesliscours direct, I'autre (tableau 9)

présentant les énonceés en discours descriptif.

1. Le discours direct

Les sujets témoins produisent en moyenne davantagencés en discours direct que les
sujets aphasiques. Seule « Le garcon, le castdesetourmis » se distingue en ne
présentant aucun énonceé en discours direct queitcehgz la population témoin ou chez
les femmes aphasiques. Cette absence d’occurrencdiscours direct peut s’expliquer

par le fait que, dans cette planche, il n'y a aecunteraction directe entre les

personnages.

Planchel Planche2 Planche3 Planche4 Planche5 Planche6 Planche7

Témoins 1 0,9 0,5 0,3 0 0,7 0,7
Aphasiques 0,6 0,6 0,1 0,1 0 0,3 0
Tableau 8 : moyenne des énonces en discours direct de la population témoin et aphasigue
2. Le discours descriptif

Dans le tableau 11, nous notons que les sujetsinénmoduisent plus de discours
descriptif que les sujets aphasiques pour « Leatlewmarmiton », « Le choix-peau », et
« Le diner aux chandelles ». Nous remarquons lagheéne inverse pour « Le garcgon, le
castor et les fourmis », « Vacances de réve »Miam, la bonne glace ». La population
témoin et la population aphasique obtiennent la enémyenne pour « L'effet boule de
neige ».

Planchel Planche2 Planche3 Planche4 Planche5 Planche6 Planche7
Témoins 0,8 0,9 1,3 2,7 0,8 0,8 0,4

Aphasiques 0,8 0,3 11 1 1,6 0,9 15

Tableau 9 : moyenne des énoncés descriptifs de la p ___opulation témoin et aphasique
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V. L’informativité discursive

1. Les unités d’'information

Nous allons présenter les unités d’informationseobes par catégories (sujets, actions,
lieux, cadre temporel ou temps, objets) chez lgstswaphasiques dans sept tableaux.
Chaque tableau concerne une planche de bande éesNious avons inseré, dans chaque
tableau, une colonne mentionnant l'intervalle defiemce établi par rapport aux résultats
de la population témoin, et une colonne mentiontiemeérvalle de confiance adapté que
nous définirons dans le paragraphe qui suit. Nowss surligné en gris les scores des
sujets aphasiques inférieurs a l'intervalle de icome.

Nous avons établi des intervalles de confiance ¢{J@)prennent en compte 95% £
0,05) de la distribution des réponses de la pojmatNous considérons comme
appartenant a la norme, un score de la populafgrasigue qui se situe dans cet
intervalle. Un score est considéré comme déviarsgldil se trouve en dehors de cet
intervalle. Cette méthode présente des limitesamotent lorsque les scores sont des
valeurs entieres parfois binaires. Par exemplBlGise situe entre 5,2 et 5,8 et que les
valeurs obtenues sont 5 ou 6, aucune de ces répomespeuvent faire partie de I'IC.
Ainsi, nous avons décidé de créer, a partir detefiralle de confiance, un second
intervalle de confiance adapté (IC adapté), ou desres du premier intervalle de
confiance sont arrondis au nombre entier le plash®. Ce second intervalle sera donc
adapté aux valeurs entieres obtenues. Si nousnm@se’exemple cité plus haut, les
valeurs 5 et 6 sont considérées comme appartenfi@ adapté. Il est important de
préciser qu'un score en dessous de I'IC adapté irsiffisant pour permettre
I'informativité du discours. Par ailleurs, un scaedessus de I'lC ne veut pas dire que la
personne aphasique est plus informative que la @onais qu'a I'inverse, elle a produit
plus d’informations que nécessaire, c’est ce quss mefinirons par la suite comme unités
d’information non essentielles.

L'effet boule de neige

Le tableau 10 indique que la catégorie la plus ééba@oncernant I'informativité est celle
des actions puisque 4 sujets aphasiques (A2, A3tAB).ont un score situé en dessous
de l'intervalle de confiance adapté.

La mention des objets suit la tendance établie Ipar sujets témoins pour deux
aphasiques : il s’agit d’A2 et d’A4. Six aphasigmesntionnent 2 objets (A1, A3, A5, A6
et A7). Seule une femme (A8) ne mentionne qu’uriobj

La catégorie des sujets, chez la population aphasgyit globalement la tendance établie
par la population témoin. Seule une personne aphagA3) se situe sous lintervalle de
confiance adapté.

Les catégories « lieu et temps » suivent la teneléteblie par la population témoin.

51



Chapitre IV — PRESENTATION DES RESULTATS

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 IC IC adapté
Sujets 313|12]|3|2]3|3]3 [2,7; 3] 3
Actions | 5|42 |6|2|5]6]|1 [5; 6] [5; 6]
Lieu 1/0|{0|1|0|1]0]|0]][0,2;0,5] [0; 1]
Temps 0/0]0]J]0]0O0O]O]0O]O [0;0,2] 0
Objets 2132322 ]2]|1][26,;29] 3
Tableau 10 : Unités d'informations mentionnées par les sujets aphasigues pour « L'effet boule de neige »

Le chevalier marmiton

D’aprés le tableau 11, la catégorie présentantug gie scores situés sous l'intervalle de
confiance adapté est celle des actions puisque agghasiques (A5, A6 et A8) ont des
scores inférieurs a la tendance attendue.

La mention de la catégorie « objets » est insuffssau regard de la tendance pour deux
aphasiques : A2 et A6.

Les catégories « sujets, lieu et temps » suivertetalance établie par la population
témoin.

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 IC IC adapté
Sujets 21212122 2]2]2 2 2
Actions 7166|746 |5|4]|1[64;71] [6; 7]
Lieu 1/0/0|/0]|0]0]0O]1]]03,;0,6] [0; 1]
Temps 0/0]0]J]0]0O]J]O]0O]O 0 0
Objets 3|1 (24|21 |4]|4]]29;38] [3; 4]
Tableau 11 : Unités d'informations mentionnées par les sujets aphasiques pour « Le chevalier marmiton »

Le choix-peau

Le tableau 12 nous informe que seule la catégaseadtions présente des scores situés
sous lintervalle de confiance pour 2 aphasiqueg, & A8. Ces deux personnes
mentionnent un nombre insuffisant d’actions en caraigon aux sujets témoins.

Certains scores sont supérieurs a ceux compris datervalle de confiance. Nous
n'avons pas exploité ces résultats dans la suitétuele.

Les autres catégories sont dans la tendance épatvlla population témoin.

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 IC IC adapté
Sujets 212122 |2|2|2]|2 2 2
Actions | 6 | 5|5 |5|5|4|3]|1]]I[43;4,8] [4; 5]
Lieu 1/1(1(1/0|1|0]1]][06;09] [0; 1]
Temps |0/ 0| 0]0]0|]0]0]|O0 0 0
Objets |1 (1|11 |1|21|1]1 1 1

Tableau 12 : Unités d’informations mentionnées par les sujets aphasigues pour « Le choix-peau »
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Le diner aux chandelles

En se référant au tableau 13, nous remarquons eguacres obtenus par les sujets
aphasigues sont comparables a ceux de la poputétizrin

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 IC IC adapté
Sujets |22 |2 |2 ]|2|2]|2]2 2 2
Actions | 7 | 5|6 |7 |5|5|7|5]1[53;6,6] [5; 7]
Lieu 0/0]O0]j]0O|JO]O]O]O 0
Temps |O|0|O0O|0|O0O]0O0O]|O|O 0
Objets |1 |1 ]1]1|1]1]1)|1] [0,7;1]]

Tableau 13 : Unités d’informations mentionnées par les sujets aphasigues pour « Le diner aux chandelle s »

Le garcon, le castor et les fourmis

Les catégories ou des sujets aphasiques ont énuwioé d’unités d’informations que les
sujets témoins sont celles des sujets, des adiatss objets.

Concernant la catégorie des sujets, une persormasigpe (A2) sur huit seulement ne
mentionne qu’un personnage. Six aphasiques sunfentionnent un nombre insuffisant
d’actions par rapport a I'intervalle de confianclapté : il s’agit d’A2, A3, A5, A6, A7 et
A8. Concernant les objets, six femmes sur huitgm&Ent un score échoué (Seules A2 et
A4 réussissent aussi bien que les sujets témoins).

Les catégories lieu et temps ont des scores cofipara ceux de la population témoin.

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 IC IC adapté

Sujets 311|212 |3|2|3|3]|][24;28] [2; 3]
Actions | 73| 0]|5]4]|12]|1]|0][47;54] 5

Lieu |1/0|0o|o|0|0o|0]|0]|[02:05 [0; 1]
Temps 0J]0|]0]0O0]0O]0O]0O]O 0 0
Objets 1/2|0|2|1]1]1|1]][15;18] 2

Tableau 14 : Unités d’informations mentionnées par - Ie§ sujets aphasigues pour « Le garcon, le castore _ tles
ourmis »

Vacances de réve

Dans le tableau 15, nous notons que les catégdoesles scores sont inférieurs a la
norme, chez les sujets aphasiques, sont les cagglas actions et des objets. En effet,
les actions sont insuffisamment mentionnées chdes7sujets aphasiques : A2, A3, A4,
A5, A6, A7 et A8 ainsi que les objets pour 5 aphass sur 8 : A2, A5, A6, A7 et A8.

Les autres catégories suivent la tendance étadligopulation témoin.

53



Chapitre IV — PRESENTATION DES RESULTATS

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 IC IC adapté
Sujets 3/13|13]3[3[3]3]3 3 3
Actions |43 | 0| 0]|3|3|2]|1]][36;42] 4
Lieu |1|1]0]|0|l0|o0o|0|0|[02:06]]| I0;1]
Temps 1/0[{0]1]0]0]|2]0]]0,2;0,8] [0; 1]
Objets | 3|0 |3 |a|l1|1|0|0]|[22;34 ]| [23
Tableau 15 : Unités d'informations mentionnées par es sujets aphasigues pour « Vacances de réve »

Miam, la bonne glace

Dans le tableau 16, seule la catégorie des acticdsente des résultats inférieurs a ceux
de la population témoin. Deux aphasiques mentiannmesins d’actions que les sujets
témoins : A6 et d’A8. Les autres catégories suivienttendance établie d’aprés la
population témoin.

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 IC IC adapté
Sujets 212|212 |2]|2]|2]|2 2 2
Actions | 6 |4 |5[4]4]3|5|3]|1[44;572] [4; 5]
Lieu 0j]0|O0O|0O|]O]O]O]O 0 0
Temps |0|0|0|0|0|0]0O0]O 0 0
Objets 111111 |1]|1 1 1
Tableau 16 : unités d'informations mentionnées par les sujets aphasiques pour « Miam, la bonne glace »

Nous n’avons pas fait le choix de faire une étuémmitlée pour chaque sujet aphasique
dans ce travail. Cependant, il est intéressantodéigeer que parmi ces résultats, Al

obtient un résultat comparable aux sujets témaingaites les catégories a I'exception
de la catégorie des objets. Elle est égalemeneuée de la population aphasique a se
situer au meilleur niveau de I'échelle de graviéél’dphasie du BDAE. A8 est le plus en

échec. Elle obtient des scores inférieurs a I'l@pdé pour les actions sur six planches.

Résultats par catégories

Nous avons fait figurer les résultats concernamfdimativité dans le tableau 17 qui
présente I'avantage de les dévoiler par catégetiasn plus par planche. Ce tableau nous
indique le nombre d’échecs, pour la mention deteard’information, par catégories pour
toutes planches confondues. Nous entendons pac éch@ombre insuffisant d’unités
d’'information mentionnées en regard de la tend&taklie par la population témoin. Ces
échecs ont été précédemment mis en relief pardssscgrisées des tableaux 12 a 18.
Nous pouvons donc remarquer que les catégorieplles échouées par les sujets
aphasiqgues sont celles des actions et des obgtmdntion des sujets a également été
inférieure a la tendance a deux reprises. Les cagglieu et temps sont, quant a elles,
toujours correctement mentionnées.

Catégories Sujets Actions Lieu Temps Objets
Nombre d'échecs 2 24 0 0 21

Tableau 17 : Nombre d’échecs au unités d’informatio n par catégories
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2. Les unités non essentielles

Nous avons calculé la moyenne des unités non éssestproduites par la population
témoin et par la population aphasique sur les fighlas. Ces résultats sont présentés dans
les deux tableaux suivants, 'un concernant la faijmn témoin (tableau 18), I'autre la
population aphasique (tableau 19).

Ces tableaux nous indiguent que la population aghes évoqué davantage d’items non
essentiels, c'est-a-dire n'apportant pas d’inforomafpertinente pour la narration. Cela

consiste, par exemple, a évoquer pour « L'effetldale neige », dans la catégorie des
sujets, «ses copains » (cf corpus de T29). Lemsitaon essentiels relevés dans les
discours des personnes aphasiques ne sont pagiessmon ne peut donc pas en tirer de
généralité.

Planchel Planche2 Planche3 Planche4 Planche5 Planche6 Planche7

Total

Moyenne 0,9 0,3 0,4 2,1 0,1 0,3 0,2 4,30%

Tableau 18 : items non essentiels mentionnés par la population témoin

Planchel Planche2 Planche3 Planche4 Planche5 Planche6 Planche7 Total
Moyenne 0,88 0,13 0 1,13 1,63 1,75 0 5,52%
Tableau 19 : items non essentiels mentionnés par la population aphasigue
3. L’'indice de concision

Nous évaluons la concision en faisant le rapporhambre total d’unités d’information
sur le nombre total de mots. Nous avons ensuitailéalin indice de concision moyen de
la population témoin, et un indice de concision eroyle la population aphasique sur
chacune des planches de bande dessinée. Lestapltaraissent dans le tableau 20.

L’indice de concision est supérieur chez la popoatémoin pour « L’effet boule de
neige », « Le choix-peau », « Le garcon, le castdes fourmis », « Vacances de réve »
et « Miam, la bonne glace ». Les deux populatiobeonent un indice de concision
identique pour « Le diner aux chandelles ». Sdu¢ €hevalier marmiton » obtient une
meilleure concision chez la population aphasique.

Planche 1 Planche2 Planche3 Planche4 Planche5 Planche 6 Planche 7
Témoins 0,1 0,12 0,12 0,1 0,11 0,14 0,12
Aphasiques 0,08 0,15 0,1 0,1 0,05 0,08 0,07

V1.

Tableau 20 : indice de concision moyen chez les suj

ets témoins et les sujets aphasigues

Respect du systeme référentiel

Nous avons présenté les résultats concernantodattion et la nouvelle mention des
personnages sous la forme de deux graphiques duesmésentés les pourcentages de
réussite de la population témoin et de la populatichasique.
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1. L’introduction des personnages

Dans la figure 11, nous avons représenté les patages d’introduction correcte,
incorrecte ou ambigué.

Une introduction correcte consiste a introduirepensonnage par un syntagme nominal.
Par exemple, pour « L’effet boule de neige », lbduction sera correcte lorsque celle du
petit garcon se fera de maniére suivante « un gation » ou « le petit garcon ». Nous
constatons que 95,9% des introductions de la ptpalaémoin sont correctement
effectuées contre 85,8% de celles de la populajbrasique.

Une introduction incorrecte, en reprenant I'exengse« L'effet boule de neige » consiste
a introduire le petit garcon par le pronom indéfiil ». Nous remarquons que le

pourcentage d’introduction incorrecte est plus irtgo@t chez la population aphasique que
chez la population témaoin.

Une introduction ambigué consiste a introduire Brspnnage par un pronom personnel
indéfini comme « il », sans savoir si ce pronomvoém effectivement a un nouveau
personnage introduit, ou si ce «il » reprend urmsqenage introduit précédemment.
L’introduction ambigué concerne donc les personsagé ne sont pas introduits en
premier dans le récit des sujets puisque I'ambégné peut exister que s’il y a un doute
sur la correspondance de I'anaphore entre au na@us personnages. Nous notons qu'il
n'existe qu’un tres faible pourcentage d’introdanteambigué pour la population témoin.
Nous précisons que cette introduction ambigué §owosl concerné l'introduction du
troisieme personnage dans « Vacances de réve snAdemme aphasique n’a commis
d’introduction ambigué.

100
90 ~
80 -
70 -
60 -
50 -
40 - B Témoins
30 ~
20 - Aphasiques

10 -

Figure 11 : pourcentage de réussite de I'introducti on des personnages dans la population témoin et
aphasique
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2. Nouvelle mention des personnages

Nous rappelons que la nouvelle mention correspoladnaention d’'un personnage ayant
déja été introduit par le locuteur. Entre la premiénention du personnage et cette
seconde que nous qualifions de nouvelle, il faltmautre personnage soit évoqué.

La nouvelle mention d’'un personnage est correatgldelle est effectuée par un groupe
nominal pour des personnages de méme sexe. Enwiliser le pronom « il » lors d’une
nouvelle mention peut semer le doute quant a ltitedu personnage mentionné, et ainsi
rendre cette nouvelle mention ambigué. En revanidisgue les personnages sont de
sexe différent, comme c’est le cas dans « Le chevadarmiton » (un petit garcon et sa
mere) par exemple, la nouvelle mention peut étreecte lorsqu’elle est effectuée par un
pronom. En effet le pronom «il » renverra au gar¢andis que le pronom «elle »
renverra a la mere.

La figure 12 nous indique que 89,7% des nouvellesntions des personnages sont
effectuées correctement par les sujets témoinss glee le pourcentage de réussite est de
81,3% chez les sujets aphasiques. Cette nouvellgioneest plus ambigué chez la
population aphasique que chez la population témain.

100
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60 -
50 -
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Figure 12 : pourcentage de réussite de la nouvelle mention des personnages dans la population témoin e t
aphasique

VIl. Les manifestations de surface

1. Les manifestations du manque du mot

Certaines manifestations du manque du mot (pointagee) nous ont parfois permis de
deviner les idées que souhaitaient exprimer lesopges aphasiques comme la boule de
neige pour « L'effet boule de neige ». Nous n’aveependant pas toujours pu savoir
quels mots les sujets souhaitaient produire.
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Au total, nous comptabilisons vingt-huit manifegtas du manque du mot réparties sur
I'ensemble des discours des femmes aphasiquestia ¢es supports de planches de
bande dessinée. Elles se remarquent par un tempsatelece plus important, des
périphrases ou un abandon de la production du mot.

2. Les paraphasies

Les récits comportent également des paraphasidkes<e sont de nature sémantique,
verbale, phonémigue ou morphologique.

Les paraphasies les plus présentes sont les pareplsémantiques. Elles sont au nombre
de 11. Par exemple, pour « L'effet boule de neige au dessus » a été remplacé par « au
milieu ». Dans « Le chevalier marmiton », « I'épéa été remplacée par « une faux ».

Deux paraphasies phonémiques ont été produitelepaujets aphasiques. Il s'agit dans
« Le choix-peau », d’'un [matd] pour un « manteai dans « Le chevalier marmiton » de
[talbule] pour « tabouret »

Nous avons relevé deux paraphasies verbales danécies. Nous avons pu noter qu’'une
femme aphasique persévérait souvent avec le ternmoeriéé » alors que celui-ci n’était
pas adapté au contexte.

Nous avons observé une seule paraphasie morpho&gigs’agit de « parasols » a la
place de « palmiers » pour « Vacances de réve ».

3. Le traitement de la phrase

Lors de l'entretien et des passations, nous avaievé peu de manifestations
d’altérations du traitement de la phrase. Un atntreail d’analyse pourrait étre envisage
afin d’explorer plus finement le traitement syntpe.
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Interprétation des résultats et validation ou in ~ validation

des hypotheses

1. Emergence d’un schéma narratif dans un récit sur image et dans un

récit sur planche de BD - Hypothese générale 1

Nous avions émis I'hypothese selon laquelle un suppe bande dessinée muette
composé d’'une succession d'images faciliterait €&gence d’'un schéma narratif et ainsi
guiderait I'élaboration de la narration. Notre déoh& nous a amené a comparer un
matériel de bande dessinée (sept planches) a uériehatmagé. Nous avons choisi
d’utiliser pour cette comparaison I'image du Volale Biscuits issue du BDAE. Elle
permet par la richesse des éléments qui la compd&gaborer un récit. C’'est une image
dite complexe car plusieurs scénes s’y déroulenpanalléle. Nous avons cependant
supposé que le support du Voleur de Biscuits (cadpbune seule image) ne permettrait
pas I'évocation d’'un schéma narratif aussi complet le support de bande dessinée,
composé pour chaque planche d’'une succession detteg.

1.1. Les phases du schéma narratif produites par le s sujets témoins a

partir de 'image du Voleur de Biscuits

Concernant les schémas narratifs obtenus a partiValeur de Biscuits (VdB), les
résultats nous indiquent, qu’il s’agisse du schéfiaou n°2, que seules deux phases sont
évoquées : la situation initiale et la phase dimdi La présence de deux actions
paralleles (« la mére fait sa vaisselle » ; « ldams volent des biscuits dans le placard »)
rend difficile la hiérarchisation des informationise narrateur ne sait pas a quelle
information il doit accorder la priorité dans sartit. Ainsi certains témoins ont recours
au schéma n°1 (en commencant par parler du pergerdela mere) alors que d’autres
commencent par évoquer les personnages des e(dainésna n°2).

La tendance générale, qu'il s’agisse du premierérmeh ou du deuxiéme, indique
gu’aucune phase de complication n’est mentionnéert&nt, deux évenements qui créent
la complication se dégagent de cette histoire (gdecon va tomber, il risque de se
blesser », « la mére laisse déborder I'eau, edlgua d’'inonder sa cuisine »). Les sujets
témoins y font référence mais sans mettre I'accnt le rble perturbateur de ces
evenements. Ces informations sont associées astaigleon des personnages. Ainsi, la
mére laisse déborder I'eau de l'évier car ellerégtuse et le petit garcon tombe du
tabouret car comme tous les enfants, il fait dessé® Il semblerait que cette image
améne majoritairement les témoins a produire usergion détaillée plus qu’un récit.

Par ailleurs, les phases sont difficiles a disterges unes des autres. L'évenement « le
garcon va tomber du tabouret » pourrait aussi figemer dans la phase de complication
que dans la situation finale. Nous n’avons par ilesbde cette image unique qu’une
photographie de la scene a un instant précis marfteur n'est pas suffisamment guidé
dans I'image pour pouvoir extraire les differenpbsises du schéma narratif qui feront de
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son récit un tout cohérent. Ce support imagé unigusemble pas assez facilitateur dans
la production des phases du schéma narratif, réicess I'élaboration d’un récit.

1.2. Les phases du schéma narratif produites par le s sujets témoins a

partir des planches de bande dessinée muettes

Il est nécessaire de rappeler que sept planchgzeamis de recueillir des récits. Ces sept
planches ont été sélectionnées pour leurs spééfficCeci explique que, pour chaque
planche, les résultats difféerent. Nous nous attergla ce que certaines des planches ne
respectent pas un schéma prototypigue. Nous avaramoins souhaité les faire figurer.
L’objectif était de pouvoir établir ensuite destéres permettant de réaliser des planches
de BD facilitant I'élaboration d’un schéma narrgtibtotypique pour guider au mieux les
patients dans une tache de narration. Ces critigreent dans la partie « amélioration du
protocole et du matériel ». L'ordre de présentaties planches a été initialement établi
selon la difficulté croissante de lecture des phasc Nos résultats sont en corrélation
avec cet ordre.

« L’effet boule de neige », « le chevalier marmitor le choix-peau »

Nous obtenons, pour trois planches, « I'effet baldeneige », « le chevalier marmiton »,
« le choix-peau », un schéma prototypique complet & phases mentionnées. Labov et
Waletsky (1967) proposent initialement un schémaatiéh composé de 7 phases en
précisant cependant que les deux derniéres (éialugtt morale) sont facultatives. Ainsi,
nous avons pu considérer un schéma comme protoypigs lors que les cing premieres
phases étaient mentionnées. Nos résultats sontcemdaavec la littérature, les phases
d’évaluation et de morale ne se sont jamais résépgetotypiques chez la population
témoin. Pour ces trois planches, la mention deg pimses a été facilitée a plusieurs
niveaux. Ces planches présentent toutes une caleéaenniveau de l'image, qui facilite
la production des cing phases. Si I'on prend I'eplede « |'effet boule de neige », la
phase d'actions («rouler une boule ») est facilgnmepérable. La réalisation de cette
boule est dessinée sur plusieurs vignettes se dartcée qui encourage le narrateur a
évoquer I'événement « rouler une boule ». Parwadleles événements qui permettent de
comprendre I'histoire sont majoritairement préseddass I'image. La personne n’a pas
besoin de procéder par inférences successivesqoawer I'explication ailleurs que dans
I'image. Pour «le chevalier marmiton » et « le ighqmeau », nous observons le méme
procédé. Les actions des personnages sont regréseahronologiquement, vignette
apres vignette, ce qui nous guide dans la lectara glanche. Concernant « le chevalier
marmiton », les résultats du mémoire d’Emilie Cothsde Bénédicte Perrier viennent
corroborer nos propos. Ainsi, selon elles, « laoneldnce iconique, trés forte dans cette
planche, assure la continuité narrative. Cette médoce permet d’organiser le récit
autour des personnages centraux et de leurs actionschéma narratif est donc donné a
voir avec les mémes caractéristiques que celuitgearla théorie du discours ».

Il est cependant nécessaire de nuancer notre pogpegrnant les trois planches que nous
venons d’évoquer. Tous les éléments de sens, pamhetle comprendre I'histoire, ne
sont pas dessinés sur ces planches. lls n‘'ont dapempas mis en difficulté les sujets
témoins. Par exemple, dans «le choix-peau », ut favoir recours au processus
d’inférence pour comprendre comment le chapeaa girine du magasin (1éere vignette)
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se retrouve sur la téte de la fillette (derniegnette). Il faut alors en conclure que mere
et fille sont entrées dans le magasin, ont achetéhhpeau et sont ressorties de la
boutique. Si le souhait du dessinateur avait étguilder encore un peu plus le lecteur, il
aurait pu insérer une vignette supplémentaire egpyesentant les personnages en train
d’ouvrir la porte de la chapellerie. D'autres plaes telles que «le diner aux
chandelles », «le garcon, le castor et les fousmamsi que « Miam, la bonne glace »
n'ont pas permis la production d’un schéma narcathplet. Les sujets témoins ont omis
de mentionner I'une des phases du schéma prototypi

Le diner aux chandelles

Dans les récits produits a partir du « diner auandelles », la situation finale a été
insuffisamment mentionnée. Nous attendions deursidé« la femme est décue de la
soirée » et « le mari n'a pas été a la hauteuredpérances de sa femme ». Cette phase
nécessite une interprétation de I'état du persammbegla femme, la déception, et de la
raison de cet état, I'endormissement du mari. @GEsmations ne sont pas explicitement
traduites dans les vignettes. Nous avons, pourssadices, les traits du visage du
personnage féminin qui nous laissent penser gbeniane est décue de sa soirée. Cette
idée de déception demande a l'interprétant de strareela place de I'épouse délaissée et
d’évoquer son état émotionnel, la tristesse owelzeption. La deuxieme idée « le mari a
failli dans son réle d’amoureux transi en s’endamtreatable» comporte une composante
implicite forte. Il faut établir un lien de causenséquence entre le dessin de 'homme
endormi (cause) avec l'expression de déception aldeimme (conséquence). Ces
évocations ne sont pas facilitées par I'image. @émes vignettes font référence a des
stéréotypes sociaux (la femme est a la maisonselfait belle pour son époux qui est sur
le point de rentrer du travail et qui raméne |'atgau ménage) qui correspondent a des
codes culturels implicites qui ne s’expliquent pasis la vie de tous les jours. Il est par
conséquent difficile sans doute de les exprimein 4é permettre une mention réussie de
la situation finale, il serait intéressant de prgroune ou deux vignettes supplémentaires
tres explicites présentant le dessin de la femmieagm de pleurer ou en train de secouer
son époux pour le réveiller. Ces vignettes permiettt d’avoir un acces facilité a l'idée
exprimée par le dessinateur. Cette idée seraititeagur le dessin par une action (la
femme pleure) plus facilement repérable que laéssprtation imagée d’'une émotion (la
femme est décue, triste) difficile a interpréter.

Le garcon, le castor et les fourmis

C’est également la situation finale qui n'a été gee mentionnée pour « Le garcon, le
castor et les fourmis ». Nous remarquons l'utimatlu méme procedé par le dessinateur
que celui utilisé pour « le diner aux chandellesa»planche nécessite une interprétation
trop colteuse du dessin. La situation finale neé peicomprendre que si le lecteur fait le
lien entre toutes les vignettes. En effet, la damivignette ne permet pas a elle seule
d’évoquer la phase de situation finale (« les anxrse moquent du garcon »). Il s’agit du
procédé de détermination rétroactive tel que lendéBroensteen (1999). Il permet de
dégager le sens d’'une vignette grace a une auirgequrésente ultérieurement. L'auteur
précise que la vignette qui clét la séquence pestifier a posteriori certaines des
vignettes précédentes. Ce procédé semble mettddfenilté les sujets témoins. Il faut
avoir mis en lien les deux actions paralleles diargon massacrant la fourmiliere » et du
« castor rongeant I'arbre » (le castor ronge l'anbour punir le garcon d’avoir détruit la
fourmiliere) pour comprendre la derniére vignetlee fois que la synthese de toutes les
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vignettes est réalisée, le narrateur peut alorsitaba la conclusion «les animaux se
moquent du garcon qui se retrouve écrasé sousdaponi d’'avoir été aussi cruel ». Il
est par ailleurs intéressant de noter que c’eselde planche pour laquelle certains des
sujets témoins ont produit une morale. La diffiéude compréhension de cette phase peut
eégalement étre liée a la teneur humoristique pésiBque de la derniere vignette. Le trait
d’humour de cette vignette nait du décalage entee situationa priori dramatique (le
garcon est écrasé par I'arbre) et une situatiogréégles animaux rient de leur farce).
Cette double vision de la scéne peut se révélicitifa interpréter.

Miam, la bonne glace

Concernant « Miam, la bonne glace », c’est la 8aodinale qui n’est pas prototypique.
Une seule vignette, la premiére, permet d’évoquarfais la phase de situation initiale et
la phase d’actions. Le lecteur est happé par I'étioe de la phase d’actions (« la petite
fille réclame une glace a sa maman »). L'attenéishportée sur le dessin de la glace qui,
sur les vignettes suivantes, grossit considérabliem&insi le récit se centre des la
premiére vignette sur I'évocation de cette glacedatriment de la présentation des
personnages (« la petite fille et la mére se pr@men) qui constitue la phase de situation
initiale.

Vacances de réve

« Vacances de réve » est la planche qui aboutigaiti le moins prototypique de tous
avec seulement deux phases évoquées par les wmetims. Cette difficulté est liée a la
structure méme de I'histoire qui ne suit pas leodiment prototypique du récit. Le
narrateur doit raconter I'histoire de trois persages qui eux-mémes font le récit de leurs
vacances chacun leur tour. Seul le récit du tnmisi@ersonnage permet I'évocation d’un
évenement perturbateur (« il a été malade »). @Gatament correspond dans le récit des
sujets témoins a la phase de situation finale.ftat, ée récit du dernier personnage vient
clore I'histoire de facon humoristique (les deuXiégues font le récit joyeux de leurs
vacances sans se douter que le troisieme les écawge amertume car lui n’a pas pu
profiter de ses congés). Cet élément ne peut étomué comme une phase de
complication. Sans phase de complication, les su@mnoins n’ont logiguement pas
évoqué de résolution de cette histoire. La sitnafiimale s’en trouve difficile a extraire.
L'idée attendue pour la situation finale est lavanie : « ’homme raconte qu’il a été
malade pendant ses vacances ». L'image nous pelenebmprendre cette idée (nous
observons le personnage dans un lit avec une otteilsur la téte, nous pouvons en
conclure qu’il est malade) mais le déroulement moototypique de I'histoire sans
complication ni résolution nous met en difficultéup dégager une conclusion.

Par ailleurs, il semble que cette planche adopt®mictionnement similaire a celui d'une
image. En effet, d'une vignette a 'autre, peu ééénts varient a I'exception des bulles
imagées. Nous pouvons supposer que lhistoire tgn gégage est plus difficile a
interpréter car les vignettes ne guident pas luteccomme c’est le cas dans les autres
planches. Ces vignettes fonctionnent davantage @des images a partir desquelles le
lecteur doit fournir un effort d’analyse visuelldup poussée pour hiérarchiser les
informations. Nous pouvons ainsi mettre en lienriesultats de I'image de Voleur de
Biscuits et de « Vacances de réves » en supposankeq récits ont comporté dans les
deux cas moins de phases du schéma narratif carde@s supports utilisent un
fonctionnement identique.
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Ainsi, le matériel de bande dessinée permet pais planches sur sept I'évocation des
cing phases prototypiques du schéma narratif et aimrécit fiable. En revanche, I'image
unique complexe du Voleur de Biscuits ne permefadte émerger que deux phases, ce
qui ne permet pas au récit d’avoir une construgbiatotypique.

Réponse a I'hypothese

Nous validons partiellement notre hypothése géaéralelon laquelle lors d’'un discours,
une présentation par succession d'images comme karsande dessinée facilite
I'émergence des phases du schéma narratif protpigpipar rapport a un mode de
présentation du type image complexe unique. Cetpothése n’est que partiellement
validée car seules trois planches sur les septopéms présentent des caractéristiques
facilitatrices pour I'élaboration d’une narration.

2. Les phases du schéma narratif produites par les sujets aphasiques a

partir du support de bande dessinée muette - Hypoth  ése 2

Pour répondre a I'hypothése selon laquelle lests@ehasiques produiraient un schéma
narratif a partir d’'une planche de bande dessinéagport avec la tendance établie par la
population témoin (c’est a dire qu’ils évoqueraienttant de phases que les sujets
témoins), il parait indispensable de proposer épense planche par planche car chaque
support propose un mode de lecture spécifiqgue ideadie et présente une histoire
singuliere.

Les sujets aphasiques ont, en moyenne, mentionigsrde phases du schéma narratif
que la tendance établie par la population témoes Esultats peuvent étre interprétés a
plusieurs niveaux. Si les phases ne sont pas tootesctement évoquées, nous pouvons
penser que le modele mental cognitif du schématilaest altéré. Dans ce cas, cela irait
a I'encontre de Huber (1990) selon lequel les peres aphasiques sont en mesure
d’identifier les idées principales d’un récit cauts fonctions cognitives non linguistiques
sont épargnées. Ainsi et selon nos résultats, emtades difficultés de production, les
femmes aphasiques auraient des difficultés d’ékdlmor mentale du récit. Par ailleurs,
I'absence de certaines phases peut étre misereaviec les difficultés d’expression des
femmes aphasiques. En effet, nous avons observépwas des expérimentations, que
certaines femmes aphasiques adoptaient une stralégcontournement des difficultés
qui pouvait les amener a renoncer a leur idée passer a I'idée suivante car le colt de
production était trop important (manque du mot @uighrases ne permettant pas de
traduire précisément leur idée). Ainsi, nous pogveupposer que les sujets aphasiques
auraient pu identifier des phases sans pouvoipieduire en raison de leurs difficultés
langagieres.

Enfin, nous avons expliqué précédemment que predunirrécit a partir d’'un support de

bande dessinée pouvait étre facilitateur. Il egirtant de nuancer notre propos. Produire
un récit a partir d'un matériel imagé nécessite doable gestion qui peut également
représenter certaines difficultés. Les sujets daivdune part, procéder a l'interprétation

d’'un matériel imagé, ce qui peut représenter unehsmge cognitive conséquente.

D’autre part, ils doivent manipuler un matériel glinstique avec lequel ils sont en

difficulté. Elaborer une narration représente uritcoognitif important. Ainsi, il faut
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réfléchir a I'élaboration d’'un matériel le plus atiapossible. Le matériel réalisé dans le
cadre de notre mémoire présente des limites gstiliraportant de prendre en compte
dans les échecs des sujets. Nous allons maintemdiquer planche par planche les
phases qui ont été insuffisamment évoquées. Nausrtams d’expliquer ce qui a pu
rendre difficile la narration et réfléchir a ce quirait pu faciliter cette production. Pour
chaque planche, nous indiquerons ce qui dans lemagrait pu rendre difficile
I'’émergence de telle ou telle phase chez la poipulaphasique.

Les résultats nous indiqguent que dans les quatemipres planches sur les sept
proposees, les phases du schéma prototypique énévétguées par la majorité des
femmes aphasiques. Il s’agit des planches « I'dii@ile de neige », «le chevalier
marmiton », « le choix-peau » et « le diner auwndedtes ». Il est nécessaire d’interpréter
dans un premier temps les résultats planche pachapuis ensuite de rassembler les
interprétations quand cela est possible.

Nous commencgons par interpréter les résultats teshpes pour lesquelles le schéma
narratif s’est révélé le plus prototypique. C'estrécit élaboré a partir du « diner aux
chandelles » qui se révele le plus prototypiquec aygatre phases mentionnées par les
aphasigues contre ces mémes quatre phases étphlida tendance. Cette réussite
pourrait laisser penser que le modele mental cbghitschéma narratif est préservé chez
les patientes aphasiques et que celui-ci les glads leur processus discursif. Cependant,
nous n’obtenons pas toutes les phases du schémaifnprototypique avec les recits
produits a partir d’autres planches. Les planchiésffet boule de neige », « le chevalier
marmiton » et «le choix-peau » ont permis aux tsugphasiques de dégager quatre
phases contre cing mentionnées par les témoing. ®keffet boule de neige » et «le
choix-peau », la phase de situation initiale n'a @& suffisamment évoquée. Nous allons
détailler pour ces deux planches ce qui a pu mettrdifficulté les sujets aphasiques.

L'effet boule de neige

Concernant « I'effet boule de neige », les élémattendus pour la situation finale sont
la mention de « I'arrivée de la mére » ainsi queék de « satisfaction des personnages
devant le bonhomme de neige achevé ». La mentiqgrethonnage de la mere, présente
uniquement sur la derniére vignette, a été assezesb omise. Nous pouvons supposer
que les personnes aphasiques n’ont pas consid@artant de mentionner ce nouveau
personnage alors méme que I'histoire s'achevaifpdmsonnage de la mere fait partie de
la catégorie des personnages secondaires maivsoatién est cependant nécessaire car
elle apporte une nouvelle information a I'histoifée personnage aurait sans doute été
plus facilement mentionné s’il avait fait son apamn sur les vignettes précédentes.
Quant au deuxieme item évoquant le « contentemest mkersonnages devant le
bonhomme de neige achevé », il demande une capbiaitgrprétation importante ce qui
pourrait expliquer qu’il n'ait pas suffisamment &¢oqué. Au niveau du dessin, il faut
procéder a une analyse plus fine des visages dssnpmges pour repérer leurs sourires
et en déduire ainsi I'hnumeur des personnagesdiislseureux d’observer le chef d’ceuvre
du bonhomme de neige). Ce processus d’analysarstcenteste plus complexe que de
repérer I'action du petit garcon roulant une bdalei correspond a la phase d’actions de
cette planche).
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Le choix-peau

Concernant « le choix-peau », la situation finaleespond a I'idée « le chapeau est trop
grand pour la petite fille qui ne voit plus rienvdat elle ». Cette phase demande une
analyse préalable avancée de I'image d'une pafaitl repérer que le chapeau est trop
grand). D’autre part, cette méme phase présenteamposante humoristique importante
qui nécessite une interprétation de I'image comiestde cas pour « |'effet boule de
neige » qui n’est pas traduite par les imagesstlinécessaire de faire des inférences a
partir de ce qui nous est proposé dans l'imager Rsusujets aphasiques, il serait sans
doute important de guider la narration en proposditutres images permettant
I'’émergence de la situation finale. Ainsi, nous pimns imaginer de réaliser de nouvelles
vignettes représentant la petite fille en trairtrdbucher ou la mére redressant le chapeau
sur la téte de sa fille, autant d’indices présems I'image permettant a la personne
aphasique de comprendre l'idée du chapeau tropgrade I'aveuglement temporaire de
I'enfant. Pour appuyer ces interprétations, nous/pos détailler les situations finales qui
ont été correctement mentionnées par les sujesaptes dans d’autres planches comme
par exemple dans « le chevalier marmiton ». Lex deuns a évoquer dans cette phase
de situation finale sont « le petit gargon contiduiaire des bétises » et « le petit gargon
tombe du tabouret ». Pour ces deux mentions, ceesfua produire est explicitement
dessiné sur la planche ce qui facilite nettemé&mé&rgence de la phase.

Nous pouvons également envisager d'utiliser le rmetiel qu’il est, sans penser a ajouter
des vignettes ou a réaliser de nouvelles adaptatide matériel présente des difficultés
spécifiques que le thérapeute est en mesure dedaptfonction des capacités de son
patient (recours au pointage, aide du contexte)usNoonsidérons alors que ces
spécificités de la bande dessinée, avec le re@unsrocessus d’inférence notamment,
définissent des niveaux de difficulté proposési@anatériel.

Le chevalier marmiton

Concernant « le chevalier marmiton », c’est la phadiactions qui n’est pas suffisamment
évoquée par les sujets aphasiques. Cette phasendainia mention de l'idée « elle lui
confisque ses jouets/elle le punit ». L'idée a éavgdans cette phase est tres proche de
celle dégagée par la complication («la mere se emetcolére »). Les personnes
aphasiques sont restées trop succinctes dansél@tpour qu’y figurent ces deux idées
c'est-a-dire I'état de colere de la mére (phaseaaeplication) et I'action qui montre la
mere en train de confisquer les jouets de sor{dliase d’actions). Ceci peut s’expliquer
par leurs difficultés sur le versant expressif, netamment le manque du mot, ne
permettant pas aux femmes aphasiques de dévelogpains aspects de I'histoire autant
gu’elles le souhaiteraient.

Vacances de réve

La planche « Vacances de réves » ne permet pa&pdedre a I'hypothése générale 2 car
seules deux phases sont évoquées par les témoiles Suphases prototypiques majeures
établies par la littérature (Labov et Waletsky).
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Réponse a I'hypothese

Nous avons essayé de dégager les composantesaliéesmage et a la structure de la
planche qui n'auraient pas assez facilité I'évaratie certaines phases. Nous établirons
par la suite des critéres de conception des plandbdande dessinée ayant pour vocation
la production de récit en aphasiologie.

Il apparait que certaines planches, offrant unenbdisibilité comme dans « le diner aux
chandelles », permettent aux femmes aphasiquegrénalrs difficultés langagieres, de
mentionner toutes les phases du schéma narratitippes par la tendance. Ceci permet de
penser que ce modele mental cognitif est préseuvénains en partie. Quatre autres
planches permettent I'évocation de quatre phasetsecoing produites par la population
témoin. Les phases qui sont le moins mentionnéassmondent a la situation initiale et
finale. Nous pouvons supposer que ces phases dtawwest de fermeture du récit sont
plus colteuses a évoquer. Initier un récit demamdeffort important car le locuteur doit
mentionner tous les éléments qui permettront depcendre la suite de la narration.
Clore un récit demande de considérer tout ce gt &voqué précédemment et d’en faire
la synthese.

Nous validons partiellement I'’hypothése générake@n laguelle les phases du schéma
narratif seraient présentes dans le discours desés aphasiques prouvant ainsi la
préservation de ce modéle mental cognitif.

3. La présence de discours direct et descriptif - H  ypothese générale 3

Dans notre hypothése opérationnelle, nous pensgues les femmes aphasiques
produiraient davantage d’énoncés en discours detedescriptif que les sujets témoins du
fait de leur difficulté de production de I'histoineduite par la planche de bande dessinée.
Nous allons valider ou invalider cette hypothésdattion des résultats concernant la
production de discours direct et de discours dpsCri

Le discours direct

Les résultats indiquent que ce sont les sujets itlgui produisent en moyenne plus
d’énoncés en discours direct, par rapport aux fesnapghasiques excepté pour « Le
garcon, le castor et les fourmis » ou aucun énencdiscours direct n’est produit par les
deux populations.

Le recours au discours direct que nous pensiornlgdteur chez les sujets aphasiques n'a
été que peu utilisé. Cette compétence semble itBffec maitriser. Nous avons constaté
que le discours direct a été employé par les sufatsoins pour faire parler les
personnages. Nous pouvons penser qu’ils ont prathviantage d’énoncés en discours
direct que les sujets aphasiques en raison demeilleure habileté avec le langage. En
effet, faire parler les personnages nécessite wky jsur les intonations et d’adopter une
mobilité des points de vue en fonction du persoanaderprété. Ces capacités de
manipulation de la langue seraient peut-étre mastessibles a la personne aphasique
méme si celle-ci accéde a un niveau de langag®rélatbmme c’est le cas dans cet
échantillon.
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Le discours descriptif

Les résultats tendent vers une égalité de produdédiscours descriptif puisque trois
planches ont induit plus d’énoncés descriptifs claepopulation témoin et trois autres
planches davantage d’énoncés descriptifs chez palgiion aphasique. Une planche
présente une égalité du nombre moyen d’énoncéspanlss deux populations.

Les planches les plus décrites par les femmes igpiggssont les trois dernieres dans
I'ordre de passation du protocole. Ce sont donglasches que nous avons estimé étre
les plus complexes. Nous pouvons supposer quesfemés aphasiques ont utilisé des
stratégies descriptives face a la complexité degplanches. « Le garcon, le castor et les
fourmis » est une planche complexe puisque plusieactions se déroulent
simultanément, a savoir que le garcon écrase lanibare pendant que le castor ronge
I'arbre. La difficulté des « Vacances de réve >t daifait qu’il y a peu d’actions et que
des bulles expriment la pensée des personnages. €Nfiam, la bonne glace » contient
elle aussi des bulles traduisant I'envie de latpdille, ce qui peut étre difficilement
interprétable pour un sujet n'ayant pas I'habitdeelire de la bande dessinée ou ayant
des troubles langagiers.

Réponse a I'hypothese

L’hypothése générale 3, énongant que les discaarseillis chez les femmes aphasiques
seraient essentiellement narratifs comme chez pallpbon témoin, avec néanmoins des
passages descriptifs enchassés ou des passagesceuardd direct en nombre plus
important chez cette population aphasique, n‘estvpidée.

4. L'informativité discursive - hypothése générale 4

L’hypothése opérationnelle concernant les unitéafamation mentionnait que le
discours produit par la population aphasique npa@srait pas les unités d’information
attendues au regard de la tendance établie parplalgiion témoin, et que la concision
serait inférieure chez la population aphasiquerppport a la population témoin. Nous
allons donc répondre a cette hypothése en obselmanesultats concernant les unités
d’'information et I'indice de concision. Nous appodns des interprétations a ces résultats
dans la mesure du possible.

4.1. Les unités d'information et I'indice de concis ion

Les résultats obtenus ont montré que les unitésfadimation, chez les femmes
aphasiques, étaient moindres par rapport a celtaguées par la population témoin. Nous
allons observer plus finement les difficultés remo@es par les femmes aphasiques, dans
les différentes catégories d’'unités d’information.
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La catéqgorie des lieux et du cadre temporel

Deux catégories ont été évoquées conformément gerldance établie d'aprés la
population témoin : la catégorie des lieux et cdliecadre temporel, aussi appelée temps
dans les tableaux.

Il faut préalablement noter que peu de planchdségs dans cette étude évoquent un
cadre temporel précis, ce qui expligue I'absen@&eltitc dans cette catégorie. En effet,
seules « L'effet boule de neige » et « Vacance®de » peuvent induire la mention d’'un
cadre temporel : « L’hiver » pour « L’effet boule deige » et « la pause café ou 10h30 »
pour « Vacances de réve ». Les réponses des séfatsns ont donné l'intervalle de
confiance suivant [0 ; 1]. La personne aphasiqué genc mentionner ou non un cadre
temporel, son score sera situé dans l'intervalleaidiance.

La mention du lieu par les femmes aphasiques a&dwgait suivi la tendance établie par
les témoins. Cette mention répond a la question % ». Nous pouvons faire un parallele
entre cette réussite de mention du lieu et cellé&decation de la situation initiale. En
effet, la situation initiale est la phase introduisle plus souvent le lieu de I'histoire.
Cette phase a été évoquée a plus de 75% par ldagiopwaphasique pour quatre planches
sur sept.

La catéqgorie des sujets

A partir des planches « I'effet boule de neige x & garcon, le castor et les fourmis »,
les femmes aphasiques ont mentionné moins de perges que les femmes de la
population témoin. Nous précisons que sur les plgiches, trois font apparaitre trois
personnages : il s’agit de «L’effet boule de neige< Le garcon, le castor et les
fourmis » et «Les vacanciers ». Le reste des hksicne représente que deux
personnages. Les planches échouées concernantdtéro des personnages sont donc
des planches ou trois personnages sont dessinés.

Pour les trois planches faisant figurer trois pensges, seule la planche «Les
vacanciers » présente des personnages ayant la im@aance dans I'histoire : les trois
hommes sont tous des personnages principaux. Dalegfet boule de neige » et « Le
garcon le castor et les fourmis », personnagegipenx et secondaires sont présents.
Pour « L'effet boule de neige », I'enfant est lesp@anage principal, le pére et la mere
sont les personnages secondaires, bien qu'il egrstere une hiérarchie entre ces deux
personnages car le pere joue un role plus impodaatla mére. Pour « Le garcon, le
castor et les fourmis », le garcon est le persammauncipal, le castor et les fourmis les
secondaires. Les sujets aphasiques ont évoqué rdeiqersonnages par rapport a la
tendance lorsque les planches en représentaiestdoot certains secondaires comme
c’est le cas pour « L'effet boule de neige » ee«grcon, le castor et les fourmis ».

Nous pouvons interpréter ces résultats gracel@élarie de Célérier citée par Nespoulous
(1993). Les femmes aphasiques auraient eu desculliffs pour mentionner les
personnages secondaires qui font référence aux (C#hstituants Iconographiques
Secondaires) de Célérier. Nous pouvons penser les’ale mentionnent pas ces
personnages secondaires car elles ont des diffscylour hiérarchiser les personnages
présents dans [l'histoire. Elles accordent ainsinsai'importance a un personnage
secondaire, alors que ce dernier joue tout de mémedle. Célérier indique que la
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narration obtenue differe de celle attendue lorsige personnages ne sont pas
correctement identifiés ou hiérarchisés. Ceci digpp a notre travail car le récit obtenu
est différent du récit attendu puisque la totaliés personnages nécessaires a I'histoire
n'a pas été mentionnée.

La catéqgorie des objets

La catégorie des objets n’a pas été évoquée de faggoparable a la population témoin
pour quatre planches : il s’agit de « L’effet bodke neige », « Le chevalier marmiton »,
« Le garcon, le castor et les fourmis », et « Lasanciers ». Pour ces quatre planches, le
nombre d’objets attendus était supérieur a unawmtiile deux a quatre objets attendus
selon les planches. Pour les trois autres plancimeseul objet était attendu et les femmes
aphasigues ont toutes mentionné cet objet.

Les sujets aphasiques ont donc eu des difficulbés pvoquer les objets apportant de
l'information lorsque la planche en comprenait guss. Nous pouvons penser qu’'un
surplus de constituants iconographiques les peartydur recueillir les informations
pertinentes. Berko-Gleason et al. (1980) (citésGmdebat et Joanette, 1998) avaient mis
en évidence, dans des récits d’aphasiques, unetigaulu nombre de cibles lexicales.
Nous pouvons observer le méme phénomeéne puisqienteses aphasiques mentionnent
moins d’objets nécessaires a I'informativité ducdig's que les sujets témoins.

La catégorie des actions

La catégorie des actions est celle pour laqueliesigets aphasiques ont cité le moins
d’unités d’informations par rapport a la populatiémoin. En effet, sur les sept planches,
seule « Le diner aux chandelles » a induit desescovmparables a ceux de la population
témoin.

Ces difficultés de mention des actions peuvent idtutables au fait qu'une planche

comprend plusieurs actions. Le nombre d’actionendit a varié de quatre a sept. La
difficulté est donc accrue par un chiffre importadé plus, évoquer une action nécessite
souvent de produire une phrase. C’est une diféicslipplémentaire pour la personne
aphasique, puisque son traitement est souvenéaltérdéficit au niveau des actions peut
étre une manifestation d’'une perturbation du tnaéet de la phrase que nous n’avions
pas mis en évidence auparavant. Certains sujetdamt abandonné une idée face a la
difficulté de production.

Cas particulier du « Diner aux chandelles »

Pour cette planche les unités d’information meméws par les femmes aphasiques ont
suivi la tendance. Nous remarquons que le nomhureitds d’information attendu pour
les catégories « sujets » « lieu » « temps » dijeto» est faible voire nul. Le nombre
d’actions varie de cing a sept mais il s’agit daes dessinées sur la planche, il y a peut
d’inférences a effectuer .Par exemple, le lectaut facilement identifier que la femme
s’est fait belle puisqu’il la voit en train de sarfumer alors que pour d’autres planches,
les inférences sont plus complexes. Dans « le gheau », le lecteur doit comprendre
que la mére est entrée dans le magasin achetérapeau, c’est une action plus difficile a
identifier que celles du « Diner aux chandelle®lous pouvons penser que pour ces
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raisons, les sujets aphasiques ont mentionné adiamtés d’information que les sujets
témoins.

L’'indice de concision

Les résultats nous renseignent aussi sur l'indeceahcision qui est en moyenne meilleur
chez la population témoin que chez la populatidraajgue

Réponse a I'hypothése

Nous avons constaté que les unités d’informatiort eo nombre inférieur dans les récits
des sujets aphasiques que dans ceux des sujetmiséetaue I'indice de concision est
également inférieur. Nous pouvons donc validerenbpothese opérationnelle, et ainsi
valider I'hypothése générale 4 stipulant que bie® dg cohérence du discours soit
assurée en partie par la production d’'un schématifagtructurant, elle serait altérée par
un discours insuffisamment informatif.

4.2. Les informations non essentielles

Nous voulions compléter les résultats précédentsmamtionnant que les sujets
aphasiques évoquent plus d’items non essentielslepiesujets témoins. Ceci vient
confirmer de nouveau la théorie de Célérier, skdqgnelle les sujets ne parviennent pas a
hiérarchiser les CIP (Constituants Iconographideresordiaux) et les CIS (Constituants
Iconographiques Secondaires). En effet, ils mengah des unités d'information non
essentielles et omettent parfois les unités néiressa I'informativité du discours. Leur
difficulté est de mettre en lien les constituantsde distinguer ceux ayant un réle
primordial de ceux ayant un rble accessoire.

5. Le systeme référentiel — hypothése générale 5

by

Nous nous sommes intéressées a lintroduction dmsopnages et a la reprise
anaphorique pour étudier le systeme référentielusNavions émis deux hypotheses
opérationnelles que nous allons rappeler dansaesgypaphes suivants.

L'introduction des personnages

Nous avions supposé en hypothese opérationnellel'igtreduction des personnages
s’effectuerait davantage par des formes prononsrgle par des formes nominales.

Les résultats montrent que 85,8% des introductsoTg correctes dans la population

aphasique. Une introduction correcte consisteradaire un personnage par un syntagme
nominal. Les femmes aphasiques ont donc effectug gflintroduction de personnages

grace a des formes nominales que grace a des fgrmesminales. Nous rappelons

également qu’il n’y a eu aucune introduction amBigu

L’hypothese opérationnelle n’est donc pas validléaut néanmoins nuancer ces résultats
car la population aphasique est composée de 8 femmarmi elles, A5 échoue
systématiquement a lintroduction des personnagesnatilisant que des formes
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pronominales. Elle s’est appuyée sur le supporladeande dessinée en pointant le
personnage mentionné, ce qui dans la situationadeagion la rendait compréhensible
puisque nous pouvions voir le personnage évoquécoG@gortement singulier ne s’est
cependant manifesté chez aucune autre aphasiquheai les sujets témoin. Nous
supposons gu’elle a utilisé le pointage pour pafles difficultés de langage.

Les reprises anaphorigues

La seconde hypothese opérationnelle mentionnailaygque plusieurs personnages sont
eévoqués, les reprises anaphoriques ne permetti@@snte distinguer de quel référent il
s’agissait.

Les résultats indiquent que 81,3% des nouvellestioren des personnages sont
correctement effectuées par les sujets aphasidyjgepersonnage est mentionné par un
groupe nominal lorsque les deux personnages dstdile sont de méme sexe, il est
mentionné par un pronom lorsqu’ils sont de sexdémdint. Ce pronom permet de
renvoyer a I'un des personnages sans confusion.

Cependant, cette nouvelle mention est plus ambaipez la population aphasique que
chez la population témoin. Nous retrouvons 18,8%ale/elles mentions ambigués dans
la population aphasique contre 10,3% dans la ptpolé&moin. La reprise anaphorique
employée ne permet alors pas de savoir de quedmeage il s'agit.

Ainsi nous n’avons pu retrouver les mémes résultais citent Cardebat et Joanette
(1998) a savoir que la majorité des pronoms anagples présents dans les récits des
aphasiques sont dépourvus de référent. Nous suppase le matériel employé, celui de
la bande dessinée, a pu faciliter cette utilisatiorrecte des pronoms anaphoriques. La
bande dessinée qui fonctionne par une mise eméangnettes successives créant un tout
signifiant, a guidé le locuteur a chaque étapeadeasration, I'aidant alors a utiliser des
reprises anaphoriques adaptées aux référents é/ageé atteste que la bande dessinée
est un matériel intéressant a utiliser avec destsajphasiques car il est guidant étayant
pour la production des anaphores.

Réponse a I'hypothése

Les deux hypotheses opérationnelles concernantectgpment l'introduction des
personnages et la reprise anaphorique ne sontmimnealidées. L'hypothese générale 5,
supposant que malgré un schéma narratif facilitaliiwcohérence du discours narratif
serait perturbée par un systeme référentiel daiieitn’est donc pas validée.

6. Les manifestations de surface

Nous avons relevé de nombreuses manifestationsadgqua du mot dans les discours des
femmes aphasiques, ainsi que des paraphasies sgueargrincipalement, mais aussi des
paraphasies phonémiques, morphologiques, et verlddtmis pensions observer pendant
les passations des mimes ou de nombreux pointagesefiant de combler le manque du
mot, mais ces stratégies ont été en realité pbséats.
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7. En résumé

Nous avons validé I'hypothése selon laquelle Igstswaphasiques produisaient un récit
sur les planches de bande dessinée moins inforouatifcelui des sujets témoins. Nous
avons partiellement validé deux hypothéses a sagthine part, que la bande dessinée
facilitait 'émergence d’'un schéma narratif parpag a I'image unique et que, d’autre
part, la production d’un discours narratif serattilitée par un modele mental cognitif, le
schéma narratif prototypique chez la populationagmjue. Nous n’avons pas validé les
deux hypothéses suivantes : les discours des sapdigsiques comporteraient plus de
passages en discours descriptifs ou direct, etolerence du discours des femmes
aphasiques serait perturbée par un systéme réédrainére.

. Les limites

1. Les limites du matériel

La bande dessinée est un outil original peu utéisérééducation orthophonique. Son
utilisation a pu présenter certaines limites. Tdiabord, il s’agit d’'une situation peu
naturelle, celle de raconter une histoire a paftime planche de bande dessinée. La
description d'image est une discipline qui, aujdhug est enseignée pendant le cursus
scolaire. Dans certaines disciplines, francaidphis-géographie, les éléves sont amenés
a commenter un tableau de peintre, une publicii€, affiche. Il n’est, en revanche, pas
courant d’apprendre a lire une bande dessinée alérae que ce type de support au
fonctionnement bien particulier nécessite une oetaxpertise. La bande dessinée se lit
et peut préter a conversation de la méme mani@eguains discuteraient du film qu’ils
viennent de voir au cinéma. Raconter une bandeindesscomme on conterait une
histoire & un petit enfant est, en revanche, utiat8dn peu conventionnelle. Nous
pouvons ainsi penser gu'utiliser la bande dessocm®me support de narration met le
sujet dans une situation peu habituelle et norogaplie pouvant le déstabiliser.

Ensuite, la bande dessinée est un support aydonationnement particulier et complexe

comme nous l'avons évoqué dans la partie théoridumalyser une bande dessinée
demande un minimum de capacités attentionnellegucéatigue la personne soumise a
cette analyse. Avec les femmes aphasiques, nous smumes rendu compte que pour
certaines, la tache demandée était colteuse garfitdl. Cependant, nous avons fait le
choix de varier les planches de bande dessinéétpluie d’'en présenter un nombre

restreint. C’est grace a la multiplicité des plaaelgue nous avons pu comparer les
productions et interpréter les résultats

2. Les limites du protocole

Pendant les passations, nous avons remarqué quainesr femmes aphasiques
s'appuyaient sur le support de la planche en atitide pointage, pour évoquer un
personnage, ou en ayant recours a des deéictiquas»«« ¢a », « celui-la »). Il serait
intéressant de voir si cette stratégie d’aide fiarabe serait utilisée avec un protocole
différent. Cet autre protocole proposerait I'inimtion d’'un sujet naif a qui la personne
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aphasique raconterait I'histoire. Nous supposomssatjue le discours obtenu serait
différent. La personne aphasique utiliserait samgemoins de déictiques pour informer
au mieux le sujet naif qui n'aurait lui pas consaigce de la planche. Il faudrait alors
envisager de trouver un sujet naif par sujet apbasice qui peut représenter une
difficulté dans la réalisation de I'expérimentation

Nous avons choisi d’utiliser I'enregistrement audaur le recueil de discours. Ce mode
d’enregistrement nous a permis d’identifier desné&gts pertinents pour une analyse
discursive. Une future étude envisageant de preedreompte des éléments d’analyse
pragmatique, tels que les éléments paraverbauxreorapt les gestes, les mimiques et les
mimes nécessiterait I'utilisation de la vidéo. Latss passations auprés des femmes
aphasiques, nous envisagions de ne jamais interpenr ne pas biaiser les discours
obtenus. Ceci n'a pu étre possible car les sujpteasaiques se retrouvaient parfois
interrompus dans leur récit a cause d’'un manqueaai Nous leur avons donc fourni le
mot gu’elles semblaient vouloir produire. Nous pmouw nous demander dans quelle
mesure notre intervention a modifié€ ou non leuitrdca été difficile de respecter un
protocole strictement identique pour toutes lesnfies aphasiques rencontrées car nous
avons dd nous adapter a chaque fois aux difficidpEifiques de chacune. Il a fallu
décider a quel moment il était le moins préjudial’intervenir quand cela était
nécessaire.

3. Les limites concernant la population

Nous avons proposé notre protocole a huit femmémsagues. Ce nombre ne nous
permet pas de généraliser les données obtenues,ilnmaius a permis de proposer un
nombre important de planches et ainsi d’avoir uipaes important.

Nous avons également travaillé avec une populalgfemmes aphasique de niveau 3, 4
et 5 au BDAE. Il serait intéressant de proposenéee protocole a une population ayant
davantage de difficultés langagiéres afin de relée® difficultés émergentes dans leurs
discours sur ce méme support de bande dessinée.

lll.  Pistes de poursuite du mémoire

Les limites présentées précédemment nous ont asw@nédléchir a la maniere dont ce
mémoire pourrait étre poursuivi. Nous pensons @waugtage d’éléments dans le discours
pourraient étre analysés grace a ce méme suppdramtde dessinée. En effet, il serait
intéressant d’étudier les modalisations puisquensilespoulous (1980), elles portent sur
les éléments du discours et selon Cardebat (18883, apportent la preuve d’'une certaine
préservation de la structure narrative. Mesurerdigistiques serait également pertinent
afin d’observer si les sujets aphasiques en utiliptus que les sujet témoins, ou si leur
utilisation est un recours induit par le supportalbande dessinée.

Nous pensons également qu'il serait intéressanilidar d’autres supports d’'images

uniques complexes afin de généraliser les donndeswes, a savoir que 'émergence des
phases du récit est moins facilitée quand le sugstrune image unique. Comparer les
productions entre un méme nombre d’'images uniqaeglexes et un méme nombre de
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by

planches de bandes dessinées chez une populatimintéserait a envisager pour
généraliser les résultats de I'hypothése générale 1

Ensuite, nous trouverions intéressant de présemntene population aphasique plus
importante un nombre restreint de planches afivi@é d’entrainer une fatigue trop
importante. Les planches pourraient étre classéesoplre de difficulté croissante.
Différents criteres de complexité des planchesrgaposés dans la partie présentant les
apports du matériel. Il serait également intéresdamnvisager ce travail a partir d’'une
étude de cas multiples (deux a trois sujets) aftudier plus finement les processus de
compréhension du récit et de son élaboration.

Une derniere piste qui pourrait étre envisagé sdidilisation de la bande dessinée
comme support d'une narration écrite. L'image duedo de biscuits est utilisée dans le
BDAE a l'oral comme a I'écrit. Les bandes dessingasrraient également étre utilisées
comme support de rééducation du langage écrit dhezsujets aphasiques pour qui la
rééducation de I'expression écrite serait indiquée.

IV.  Apports du mémoire pour I'orthophonie

1. Apport sur la connaissance des troubles du disco urs liés a I'aphasie

Les travaux de recherche menés en aphasiologie mambreux a s'intéresser au
traitement du mot et de la phrase. En revancheivieau discursif n’est encore que peu
exploré. La rareté des études concernant le discoathologique a un retentissement
direct sur les tests orthophoniques ou les quel@pesuves évaluant le discours sont
uniquement qualitatives. Le peu de données rekti@e fonctionnement discursif
langagier nous a permis de développer notre sengque en partant d’intuitions et en les
reliant aux données proposées en linguistique. fi&t, @ous nous sommes intéressées
aux nombreuses théories linguistiques concernatisé®urs. Nous avons ainsi fait le lien
entre ces modéles, présentant le fonctionnemeadirdié normal, et les difficultés liées a
la pathologie aphasique que nous avons établies gu@recueil de récits. Ce travail nous
a permis de constituer les composantes essentidll@s discours cohérent avec
notamment ['utilisation de la théorie du schémaratdr 1l nous a également paru
intéressant d’utiliser un support imagé novatencoee peu exploité en rééducation afin
d’en mesurer l'intérét dans la production de dissolCe matériel qui est la bande
dessinée permet d’ailleurs d’obtenir une forme utisive assez libre respectant un cadre
narratif et un contenu attendu. La liberté apponpee la bande dessinée est plus
importante que celles d’autres taches discurselésstque raconter comment une roue se
monte par exemple, ce qui le rend d’autant plusrassant.

2. Intérét de l'utilisation du matériel de la bande dessinée utilisé dans le

cadre de la rééducation orthophonique

Le matériel de la bande dessinée tel que nousrizutilisé se présente sous forme d’'une
planche composée d’'une succession de vignettesteartde déroulement d’'une méme
histoire. Ce mode de présentation de I'image seleédtre un support facilitateur pour la
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personne aphasique qui peut suivre I'élaboratiosaterécit en s'aidant de la planche
vignette apres vignette. La succession des imagiepdrmet de se repérer dans la
progression de sa narration. Ce support est dancitéait indiqué lorsque le thérapeute
souhaite travailler avec son patient [l'utilisatioles pronoms anaphoriques puisque
comme nous l'avons vu, leur émergence est guidééedanctionnement intrinséque de
la bande dessinée. Ce support est également saétesar il facilite I'évocation de la
situation initiale et finale dans un récit et petrramsi aux personnes aphasiques de poser
un cadre. Par ailleurs, il faut souligner I'intédi ce matériel qui permet de travailler
I'unité du discours mais également les autres nivedu langage : le mot, la phrase.Ce
travail a permis d’'une part de mesurer I'intéré@l e ce type de matériel et d’autre part
d’établir certains criteres qui permettront d’aror les bandes dessinées a destination
des patients aphasiques.

3. Criteres d’élaboration d’'un matériel de bande de  ssinée

Notre étude nous a permis de faire émerger desresiffacilitateurs pour la création de
planches de bandes dessinées a proposer a degpapbasiques, dans le cadre d’'une
rééducation des troubles discursifs.

Notre mémoire nous a donc permis de repérer qupla@che, pour qu’elle soit
facilement comprise, doit présenter un nombre é&mie vignettes (entre 5 et 8
maximum). Ces vignettes doivent, de préférenceysuwine succession horizontale. Elles
doivent garder une taille conséquente pour laélda dessin. La présence d'un cadre
autour de la vignette permet également d’identifiairement la limite entre deux
vignettes. Le style du dessinateur ne doit pas tébe marqué, les traits doivent rester
simples et clairs. Les objets et personnages dbigelant a eux étre facilement
identifiables, le lecteur doit savoir s'il s’agitud personnage féminin ou masculin, d’'un
enfant ou d’'un adulte. Un décor trop chargé etmnéiplicité de détails sont a exclure.
Les symboles liés au code de la bande dessiné&galeiment a éviter car les patients ne
sont pas necessairement familiers avec la lecterbathdes dessinées. L’'implicite dans
I'image est un procédé trop colteux pour une pesaéja en difficulté avec le langage.
Les éléments de I'histoire doivent ainsi tous fegudans le dessin, il est préférable de ne
rien laisser deviner et interpréter par le lectamrcela demande un effort supplémentaire
dans l'analyse de la planche. Ces criteres peldtemimodifiés afin de créer des planches
ayant différents niveaux de complexité qui pernoettrde varier la difficulté selon le
niveau de langage du patient aphasique.

Ces pistes d’élaboration du matériel nécessiteraiétre complétées, dans le cadre d’'un
travail de recherche, par de futurs étudiants e@ss¥#s par la création de nouveaux
supports de rééducation.
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CONCLUSION

La symptomatologie aphasique est riche et vari@s. dutils mis a la disposition des
orthophonistes permettent d’adapter la rééducatiorn déficits spécifiques de ces
patients. Cependant tous les niveaux d’analyseadgalge ne sont pas investis par la
recherche. En effet, comme le souligne Nespoul®®8(Q), certains niveaux d’analyse du
langage, tels que le phonéme et le mot, sont laegetudiés au détriment notamment
des troubles discursifs. Ce niveau de langage &asi encore peu exploré. En travail de
rééducation, il est proposé a ces patients de peodies discours, essentiellement
narratifs, mais la encore I'analyse des troublegétit reste centrée sur les déviations
syntaxiques et lexicales présentes a la surfacksdours (Cardebat et Joanette, 1998).

Ainsi, est née lidée de ce mémoire. Nous avonsidééae nous intéresser au
fonctionnement discursif en pathologie aphasiqudin Ade constater la possible
préservation ou altération des structures macrctsireiles du discours, nous avons fait le
choix d’utiliser un support d’évocation origindb: bande dessinée muette. Nous avons pu
évaluer l'intérét de ce type de matériel en le carapt a un support imagé, classiquement
utilisé en rééducation. Cette comparaison a étsilplesgrace aux productions recueillies
a partir d’'une population composée de personnessthologie du langage. Cette méme
population nous a permis d’établir une tendancs.reductions des femmes aphasiques
ont pu étre comparées a cette tendance et cedlafapécifier les déviations discursives
conséquentes a l'aphasie. Il est important de tapmgie ces femmes présentaient un
niveau de langage élaboré avec des manifestatiensudace au niveau lexical et
syntaxique permettant d’accéder a I'élaboratiamdecit.

Nous avons ainsi pu constater que malgré une bowiiteise des niveaux du mot et de la
phrase, les processus macrostructurels n’étaientques préserveés avec notamment une
atteinte de la cohérence discursive, une informtétivnsuffisante et une structure
narrative tres dépendante de la qualité du supgerproduction. En effet, certaines
bandes dessinées qui se sont révélées adoptematiofmement non prototypique ont
mis en difficulté les femmes aphasiques dans |araion de leur récit.

Malgré des difficultés liées a certains des suppotilisés, les résultats nous permettent
de penser que la bande dessinée est un suppditafaar a la production d’un récit. II
serait donc intéressant de le proposer a des mat@hasiques en rééducation. Nous
pourrions envisager de I'adapter en proposant alégsinateurs des consignes permettant
de réaliser des bandes dessinées a visée réeducadivmatériel pourrait également étre
repris tel que nous I'avons proposé en travaillestplanches selon un ordre de difficulté
croissante en fonction des progres des patients.

L'utilisation de ce support de bande dessinée raymitirrait étre pertinente dans d’autres
pathologies du langage, comme par exemple en dy&pba les supports imagés sont
tres appréciés des enfants. Nous espérons queugsctamps explorés dans cette étude,
le fonctionnement discursif aphasique d’'une part I'atilisation en rééducation
orthophonique de la bande dessinée muette d’aatte gourront inspirer de nouvelles
études.
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Annexe | : L'image du Voleur de Biscuits et les 11 planches de
bande dessinée

L’image complexe unique

e e e g, e, e o

Figure 13 : Le Voleur de Biscuits - BDAE

Les 7 planches retenues pour I'analyse

Figure 14 : L'effet boule de neige
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Figure 15 : Le chevalier marmiton — auteur : Hugo B RAVO

Figure 16 : Le choix-peau — auteur : Soléene CHEVALE _ YRE
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Figure 17 : Le diner aux chandelles — auteur : Roma__in KURDI

Figure 18 : Le garcon, le castor et les fourmis —a _ uteur : Ralph LEMAISTRE
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Richund TR KR

Figure 19 : Vacances de réve — auteur : Richard MER__IL

Lo i

Figure 20 : Miam, la bonne glace — auteur : Augusti __n ROLAND
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Les 4 planches exclues de I'analyse

Figure 21 : Les feux de I'amour — auteur : Mathilde GEORGE

Figure 22 : Le misanthrope — auteur : Violette ASTU LFONI
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Figure 23 : Les p'tites bétes — auteur : Mathilde G EORGE

Figure 24 : Rencontre intergénérationnelle — auteur : Augustin ROLAND

88



ANNEXE I

Annexe Il : Les arrangements d’'image ( WAIS IIl)

1% série

Figure 27 : 3 °™ image de la série 1
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2°M€ série

Figure 31 : 4 °™ image de la série 2

90



ANNEXE I

3°Me série

T

Figure 36 : 5 °™ image de la série 3
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4™ série

Figure 37 : 1 ° image de la série 4

Figure 38 : 2 °™ image de la série 4

Figure 39 : 3 °™ image de la série 4

Figure 40 : 4 °™ image de la série 4

Figure 41 : 5 *™ image de la série 4
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Annexe lll : Schémas narratifs prototypiques du Vol  eur de

biscuits et des 7 planches de bande dessinée.

Les deux schémas narratifs prototypiques du Voleur de Biscuits établis

selon la population témoin

Voleur de Biscuits — Schéma narratif prototypique 1

Situation initiale

la mére est en train de faire la vaisselle
I'évier déborde/elle a les pieds dans I'eau

Complications

Actions

les enfants sont en train de jouer/ de prendre des gateaux/font des
bétises
le petit va tomber/le tabouret n'est pas stable

Résolutions

Situation finale

la mére ne voit pas ce qui se passe derriere elle/elle regarde ailleurs
elle est songeuse/elle pense a autre chose

Evaluation

Morale

Tableau 21 : schéma prototypigue n°l du Voleur de B iscuits

Voleur de biscuits — Schéma narratif prototypique 2

Situation initiale

les enfants sont en train de jouer/ de prendre des gateaux
le petit va tomber/le tabouret n'est pas stable

Complications

Actions

la mére est en train de faire la vaisselle
I'évier déborde/elle a les pieds dans l'eau

Résolutions

Situation finale

la mére ne voit pas ce qui se passe derriére elle/elle regarde ailleurs
elle est songeuse/elle pense a autre chose

Evaluation

Morale

Tableau 22 : schéma prototypigue n2 du Voleur de B iscuits
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Planche 1 — L’effet boule de neige — Schéma narrati  f prototypique

Situation
initiale

- un petit garcon qui veut/fait un bonhomme de neige.
- il roule une boule (corps).

Complications

il est trop petit, il ne peut pas mettre la téte.

Actions

- arrivée ou présence du pére
- le garcon demande au monsieur de poser la téte sur le corps/le pere
propose son aide

Résolutions

le monsieur/pére pose la téte sur le corps.

Situation finale

- la mere arrive/est présente
- satisfaction d'un ou plusieurs personnages/ le résultat est beau

Evaluation
Morale
Tableau 23 : schéma prototypigue de « L'effet boule de neige »
Planche 2 — Le chevalier marmiton - Schéma narratif  prototypique
Situation - une maman fait la cuisine.
initiale - un petit garcon court et crie et joue

Complications

la mére se met en colére, crie, s'énerve

Actions elle confisque les jouets/elle le punit.
elle I'occupe en lui faisant surveiller la marmite/ le fait tomber sur le tabouret
Résolutions /l'installe sur le tabouret

Situation finale

- il continue a faire des bétises
- il tombe du tabouret

Evaluation
Morale
Tableau 24 : schéma prototypique du « Chevalier mar __miton »
Planche 3 — Le choix-peau - Schéma narratif prototy  pique
Situation
initiale meére et fille se promenent dans la rue/la fille voit un chapeau.

Complications

la petite fille réclame le chapeau.

Actions

La petite fille insiste pour avoir le chapeau/la mére n'accepte pas d'emblée

Résolutions

la mére céde et lui achéte le chapeau.

Situation finale

le chapeau est trop grand pour la petite fille qui ne voit plus devant elle.

Evaluation

Morale

Tableau 25 : schéma prototypigue du « Choix-peau »
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Planche 4 - Le diner aux chandelles - Schéma narrat  if prototypique

Situation
initiale

- une femme a préparé un diner romantique.
- elle s'est fait belle.

Complications

- le mari rentre.
- il est fatigué.

Actions

- elle l'invite a table/elle lui présente la table.
- ils mangent/lls ou elle discute(nt).

Résolutions

il s'endort a table.

Situation finale

elle est décue.

Evaluation
Morale
Tableau 26 : schéma prototypigue du « Diner aux cha  ndelles »
Planche 5 — Le garcon, le castor et les fourmis - S chéma narratif prototypique
Situation
initiale un jeune homme observe une fourmiliere.

Complications

- il écrase la fourmiliére
- il s'acharne

Actions

un castor ronge un arbre pendant que le garcon s'acharne toujours sur la
fourmiliére

Résolutions

I'arbre écrase la garcon.

Situation finale

le castor et les fourmis se moquent du gargon

Evaluation le garcon a bien mérité
Morale
Tableau 27 : schéma prototypigue du « Garcon, le ca _ stor et les fourmis »
Planche 6 - Vacances de réve - Schéma narratif prot  otypique
Situation
initiale trois hommes discutent en prenant un café.

Complications

Actions

- le premier raconte ses vacances dans les fles.
- le deuxieme raconte ses vacances en Egypte

Résolutions

Situation finale

le troisieme raconte qu'il a été malade et est resté au lit pendant ses vacances.

Evaluation

Morale

Tableau 28 : schéma prototypigue des « Vacances de réve »
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Planche 7 - Miam, la bonne glace - Schéma narratif  prototypique
Situation
initiale une petite fille et son pére/mére se promenent.
Complications la petite fille réclame une glace.
Actions elle insiste pour avoir sa glace.
Résolutions la mére/pére cede et lui achete la glace.

Situation finale

- la petite fille fait tomber sa boule de glace par terre
- elle est décue.

Evaluation

Morale

Tableau 29 : Schéma prototypique de « Miam, la bonn___e glace »
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ANNEXE IV

Annexe |V : Unités d’information des 7 planches de

dessinée

Les unités d’information des 7 planches de bande de  ssinée

bande

Planche 1 — L’effet boule de neige — Unités d'infor

mation

) -petit gargon
Sujets -monsieur/papa
-dame/maman

-le garcon veut faire un bonhomme de neige

-il roule une boule pour faire le corps.

-il se demande comment mettre la téte sur le corps
actions -son pére arrive

-il demande de l'aide a son pére

-le pére pose la téte sur le corps

-le petit garcon/tout le monde est content

-la meére vient admirer le bonhomme de neige

lieu -a la montagne/dans la neige

temps -en hiver

, -une grosse boule de neige/corps
objets -une petite boule de neige/téte
-le bonhomme de neige

Tableau 30 : unités d'information de « L'effet boul e de neige »

Planche 2 — Le chevalier marmiton — Unités d’inform

ation

sujets -maman
-petit garcon

-la mére cuisine

-le garcon court/joue a la guerre

actions -le garcon crie/il est excité

-sa mére le gronde/le punit/est fachée

-elle lui retire ses jouets

-elle l'installe sur un tabouret pour s'occuper du plat
-la mére s'en va

-il recommence ses bétises/il tombe du tabouret

lieu -dans la cuisine

temps

-passoire/casque/panier a salade...
-épée

-marmite/casserole/contenu (soupe...)
-tabouret

-spatule/cuiller

objets

Tableau 31 : unités d'information du « Chevalier ma___rmiton »
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Planche 3 — Le choix-peau — Unités d’information

sujets -maman
-petite fille
-elles se proménent/ elles passent devant une vitrine
-la petite fille voit un chapeau
-la petite fille réclame le chapeau/ elle insiste
actions -la mére refuse d'acheter le chapeau
-la mere cede/achete le chapeau/rentre dans le magasin
-la petite fille ressort du magasin/ elle ressort avec son chapeau trop grand/ ne
Voit pas devant elle
lieu -dans la rue, devant un magasin de chapeau/chapelier
temps
objets -le chapeau désiré
Tableau 32 : unités d’information du « Choix-peau »
Planche 4 — Le diner aux chandelles — Unités d'info  rmation
sujets -une femme
-son mari
-la femme a préparé un diner romantique
-elle a préparé une belle table
-elle s'est fait belle
-le mari arrive
actions -il est _fan_gug _ . o
-elle l'invite a s'installer a table/elle lui présente la table
-ils mangent
-ils/elle discute(nt)
-il s'endort
-elle est décue
lieu
temps
objets -table

Tableau 33 : unités d'information du « Diner aux ch ___andelles »
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Planche 5 — Le gargon, le castor et les fourmis —U  nités d’information

_ -un gargon
sujets -un castor
-fourmis

-le garcon observe la fourmiliére

-les fourmis transportent de la nourriture/travaillent
actions -il détruit la fourmiliere

-il s'acharne dessus

-un castor ronge un tronc d'arbre

-I'arbre écrase le garcon

-les animaux se moquent du garcon

lieu -forét/prés d'un arbre/devant une fourmiliére

temps

-fourmilieére/fourmis

objets -arbre/tronc d'arbre

Tableau 34 : unités d'information du « Garcon, le ¢ astor et les fourmis »

Planche 6 — Vacances de réve — Unités d’information

sujets -trois hommes

-ils discutent en buvant un café

-le premier raconte ses vacances dans les iles ou il s'est reposé dans un
hamac

-le deuxiéme raconte ses vacances en Egypte ou il a visité les pyramides et
ou il a fait du chameau

-les deux premiers sont ravis et bronzés

-le troisieme raconte ses vacances ol il était malade et est resté au it

-ses collégues compatissent

actions

lieux -autour de la machine a café/dans une entreprise/lieu de travail

temps -2 10h30/ & la pause café

-café

-machine a café/distributeur
-hamac

objets -palmier/cocotier
-pyramides

-chameau

-lit

-bouillote/glace

Tableau 35 : unités d’information des « Vacances de réve »
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Planche 7 - Miam, la bonne glace — Unités d’informa

tion

sujets -une petite fille
-maman/papa
-ils se promenent
-la petite réclame une glace

actions -elle JI’]SIS'[&: ) _ .
-le pére-mére achéte une glace/ il-elle céde
-la petite est ravie d'avoir sa glace
-la glace tombe par terre
-la petite fille est décue

lieu
temps
objets

-glace/cornet/boule

Tableau 36 : Unités d’information de « Miam, la bon __ne glace »
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ANNEXE V

Annexe V : L’échelle de gravité de 'aphasie du BDA  E (1972)

Apprécier la gravité de I'aphasie d’aprés I'épredeeconversation et langage spontané
selon les critéres suivants :

0 - Aucune expression intelligible et aucune compnélan orale.

1- Communication par expressions tres fragmentam@sgssitant de la part de I'auditeur
beaucoup de déductions, de questions et d’atterRiem d’informations
peuvent étre échangées et c’est 'auditeur qui nreenenversation.

2 - Une conversation sur des sujets familiers et @acest possible avec l'aide de
l'auditeur.

Le malade est souvent incapable de se faire comipremais il participe au

déroulement de la conversation.

3 - Pratiquement tous les sujets courants peuvemtécutés avec peu ou pas d'aide
de l'auditeur. Cependant, les troubles de I'expoesst/ou de la compréhension
rendent difficile ou impossible la conversation sertains sujets.

4 - Diminution manifeste de la fluence verbale oulaefacilité et de la rapidité de
compréhension, sans limitation significative deigession ou de la communication.

5 - Handicap linguistique a peine perceptible, olesaent ressenti par le malade,
sans que l'auditeur puisse l'objectiver.
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Chapitre | - RECITS DES SUJETS TEMOINS

Récits des sujets témoins obtenus a partirde I’  image du

Voleur de Biscuits

T1

/on voit une mére de famille qui est en train desduyer de la vaisselle/
/euh d’aprés moi on dirait qu’elle euh réve/

/puis y'a I'eau qui déborde/

/mais euh on dirait qu’elle le voit pas/

/elle a pas I'air non plus trés euh ouais elleuadll’air de réver/
/elle a pas l'air de. concentré/

/et derriere elle y'a euh peut-étre ses enfants/

/le garcon qui euh essaye d’attraper des gateawsldaglacard/
/et qui est en train de tomber/

/elle s’en apercoit pas non plus/

/et euh y’a une petite fille & coté/

/on dirait qui fait chut/

/ou euh pour pas que sa mere les voit attrapegatesux/

/euh voila/

T2

/ouh la. grosse une grosse fuite d’eau déja/
/(RIRES) les enfants qui vont chercher des gateauiont des bétises/
/i'va s’casser la figure/

/p’is la maman qui. r'garde pas quoi/

T3

/et le lavabo i'déborde la/
/et la dame e’fait sa vaisselle/

/et le p’tit garcon il est monté sur un tabouratippiquer les biscuits en donner a sa so

cur/

T4

/alors || y'a deux enfants || qui veulent euh. eggpanent godter/

/donc le p’tit garcon i'monte sur I'tabouret pouepdre un gateau pour I'donner a sa
soceuf

/apparemment i’beculei’'va tomber/

/et. la maman elle fait la vaisselle et apparemrattatregarde pas I'eau qui coule donc
I'évier déborde/
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T5

/alors ¢a se passe. dans une maison euh avecarreasxt

/euh. apparemment un jardin/

/une maman qui essuie euh son assiette/

/et qui a laissé couler I'eau de I'évier qui estramn de déborder/
/elle marche dedans/

/derriére elle ses enfants essayent d’attrapegaesux/

/euh le garcon monte sur un tabouret qui bascule/

/on di- on dirait qu'il est prét a tomber/

/et la petite fille. rigole en observant la scépesdn frere a priori/

/qui essaye d’attraper les gateaux dans le platand le dos de leur mere/

T6

/alors sur cette image je vois deux enfants en tidaire des bétises/

/un p’tit garcon qui veut attraper des gateaux deupsacard/

/qui est monté sur un tabouret/

/et qui menace de se casser la margoulette/

/et sa p’tite sceur qui chais pas on dirait qu'leli¢ait chut ou quelgque chose comme ¢z
peut-étre de pas faire de bruit/

/et. bizarrement y’a leur maman qui est juste &/cét

/euh qui a le dos tourné/

/donc qui ne les voit pas faire la bétise/

/elle est en train de faire la vaisselle/

/ce qui est trés trés bizarre c’est qu’elle ne neaslcompte qu’y’a son évier qui débord
grande eau/

/et voila elle essuie tranquillement son assiette/

/et pis ben voila/

T7

/donc y’a un petit garcon qui euh fouille dans ptatard donc pour chopper des euh. ¢
gateaux avec sa p'tite sceur srement qui est & coté

/et puis euh. et puis euh. pendant que. la méatdafaaisselle et euh. ne fait pas attenti
a c’qu’elle fait euh. I'eau déborde du robinet/

les

T8

/euh déja on est dans une cuisine/

/euh y'a deux enfants et une maman/

/euh y'a les enfants qui font des bétises/

/donc en fait y'a I'garcon qu'est sur un tabounstsgaye de choper des gateaux qui so
dans un placard pour les donner a sa sceur pollede&emange/

/sauf que y'a le tabouret qui va tomber donc i|.vg

nt

/pendant c'temps y'a la maman qui tourne le dosegairde dehors c'qui s'passe/
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/elle regarde dans I'jardin du voisin j'pense/

/y'a une maison et des arbres/

/et elle est en train d'faire la vaisselle/

/elle est en train d'essuyer la vaisselle et e@lleead pas compte qu'y'a son robinet qui
qu'y'a I'eau qui va déborder du lavabo/

/donc voila elle est un peu téte en l'air/

/elle a les pieds dans I'eau et voila/

19

/alors la maman fait la vaisselle./

/laisse déborder I'eau/

/ensuite les enfants euh essayent de prendre/

/'fin le garcon essaye de prendre les gateauxldaacard avec euh la petite fille/
/donc sa sceur on I'suppose/

/et euh ben il va tomber pasque I'tabouret estddanc

/et la maman ne les voit pas pasqu'ils essayepasiéaire de bruit/
/ensuite||/

/j'crois qu'il s'passe rien d'spécial dans l'jardin

/mais la maman elle elle a l'air d'étre. bien oéeup

/a a admirer c'qui s'passe dans ljardin/

/donc je sais pas c'qui ya/

/et. c'est quoi c'machin/

/ben c'est tout/

T10

/alors y'a une maman qu'est en train d'faire lasedlie/

/et euh ya I'eau qui déborde/

/euh ya les enfants qui sont en train d'jouer/

/euh le p'tit i'va tomber/

/et euh sa sceur sur'ment elle rigole/

/et euh et euh voild/

/qu'est c'qui s'passe/

/ben c'est tout 'sont dans une cuisine/

/et euh ca doit étre I'été parc'qu'ils sont padlikalires chaudement/
/euh la mere elle doit r'garder dehors vu qu'adié pas que ¢a déborde/
Ivoila et elle elle r'garde pas c'qui s'passe €exrelle surtout/

/elle r'garde rien en fait de c'qui s'passe/

fin
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T11

/la mere est en train de faire la vaisselle/

/elle semble songeuse et réveuse/

/et elle regarde par la fenétre/

/elle a peut-étre envie d’'une vie meilleure/

/et. pendant c'temps la ben elle voit pas c’qupasse dans sa maison/
/d’abord ya I'eau qui coule du lavabo parce qu’allaissé I'eau couler/

/elle est trés distraite/

/et d’'un autre c6té y’'a ses enfants qui sont én tta prendre des gateaux dans le plac
/la p’tite fille dit chut pour pas alerter la maman

/et le petit gargon qui est monté sur un tabousste le gateau a la p’tite sceur/
/et est monté sur un tabouret qui va se casseyueef

ard/

Ivoila/

T12

/euh donc y’'a les enfants./

/euh ya le p'tit garcon qui est monté sur un tadioewmh pour prendre les gateaux pour
donner a sa sceur certainement/

/euh il est en train de tomber du tabouret/

/voila pendant que la maman euh essuie sa vaistallge de I'eau euh. de I'eau déborg
a coté d'elle euh de de I'évier/

e

le.

Ivoila et elle en a aux pieds/

T13

/c'est une famille avec une maman et deux enfants/

/la maman est en train de faire la vaisselle/

/et les enfants essayent d'attraper des gateaux./

/le garcon est monté sur un tabouret qui bascule/

/et donc va tomber/

/la petite fille je suppose qu'elle rit/

/le p'tit gargcon a quand méme réussi a attrapex dateaux sur le paquet/
/maman leur tourne le dos/

/et ne re- et ne les voit pas/

/et elle doit regarder a travers la fenétre our@aece que son eau déborde/
/et elle ne I'voit pas (RIRES)/

/méme si elle a les pieds dans l'eau/

/dans le jardin on voit le. on voit I'jardin/

/i'vois pas/

/voila elle est en train d'essuyer une assiette/

/elle a déja essuyé deux tasses et une assiette/
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T14

/alors donc/

/ben la maman elle fait la vaisselle/

/I'eau elle déborde/

/elle marche dans I'eau/

/les enfants et ben pendant c'temps la ils mardgngateaux/
/lui i'va tomber d'l'escabeau I'gamin/

/en gros c'est ¢ca/

/et derriere la vitre qu'est c'qu'il y'a/

/y'a pas grand chose/

ly'a un nuage/

/I'pense que c'est tout/

T15

/c’est un petit garcon qui est monté sur un taktquoar prendre des gateaux dans un
placard/

/le tabouret a pas I'ai euh a I'air de vouloir \a¥fs

/et la p'tite fille a coté euh tend la main quanéme pour avoir des gateaux/
/il a pas l'air de s’affoler le p’tit garcon/

/pendant ce temps je suppose que c’est sa mamaatdaivaisselle/

/et I'évier est en train dééborder 1&

/il lui en reste quand méme sur le plan de travail/

/il reste deux tasses et une assiette/

/euh voila/

/y’a rien d’autre sur le plan de travail/

/elle a des meubles en-dessous de son évier/

/elle a un joli tablier qui fait juste cacher sagu

T16

/ca c’est la piece des catastrophes/

Nl&iciy a I'évier qui déorde/

/elle entend rien les gosses qui sont au milietiéteret qui sont en train de taper dans
placard mais qui y’en a un qui en train d’se cakségure/

/tout va tomber les gateaux/

/hum hum hum./

/apres euh voila/

/I'évier déborde/

10
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T17

/voila bon ben y'a des gens qui sont bien bien anaits sur cette image/

/donc bon ben le p'tit garcon qui qui cherche @pér des biscuits dans I'placard/
/et donc c'est pas trés prudent parce qu'il ifestn tabouret pas trés stable
apparemment/

/et donc il est sur I'point d'tomber/

/la sa soeur on va dire qu'est a coté de lui/

/et du coup de le voir dans cette situation caitech la fait pouffer d'rire/

/et pendant c'temps la maman qui essuie sa vaksell

/sans faire attention ni a ses enfants qui qui s&mhlen situation d'danger quand méme
/'fin son fils tout du moins/

/'fin on va dire qu'c’est son fils/

/et puis le I'évier qui déborde/

/elle a méme les pieds euh qui trempent. dang I'eau

/et voila elle a I'air d'étre dans son monde la/

/elle sourit bétement/

/elle doit penser a son amoureux (RIRES)/

Ivoila et puis pendant c'temps euh/

/eh ben pendant c'temps voila en gros c'est Clopsse/

/I'essentiel sur cette image/

/bon elle essuie sa vaisselle donc euh/

/et elle laisse couler I'eau/

/pas trés écologique cette dame/

/voila bon ben dehors il a I'air d'faire assez hEARES)/

ly'a d'la vaisselle qui traine sur I'évier encanepau/

/et euh et I'garcon donc qui s'appréte a tombequjuest en train de de prendre peur/
/voila ben écoutez j'crois qujai dit I'essentiel/

/

T18

/alors sur cette image euh donc ¢a s’passe dansuisiee/

/avec une maman et deux enfants/

/euh la maman fait la vaisselle/

/mais j'crois pas qu’elle regarde trop ce qu’eli@/f

/pasque y'a I'eau qui déborde/

/euh y’a deux tasses sur le coté a mettre au seengnt avec une assiette/
ly’a des fenétres aux rideaux euh (RIRES) y'a d¥=aux aux fenétres/

/et. par la fenétre on voit une autre maison ep faec un peu de verdure j'imagine
jardin/

/euh je vois donc une cuisine. avec des placards/

/euh. la maman euh. c’est une femme avec des shfant

/donc jimagine que c’est la maman/

/ca pourrait étre aussi la bonne/

/euh qui a. qui est habillée avec euh. un chemégiane jupe avec un tablier/
/euh. ensuite du coté des enfants. c’est un patifphus scabreux/

/puisque le petit garcon est monté sur un tabarieta tomber/

/puisque le tabouret ne tient plus trés bien/

du

/et. 'imagine qu’il essaye d’attraper des gateauxdes friandises des choses comme
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/et euh. la petite fille qui tend le bras et d’unéz

/et de I'autre met la le le doigt sur la bouche/

/est. un p’tit peu interloquée jimagine par larseé
/dans le placard on. on suppose qu'’il y a des gatea
/difficile un peu a décrire ce qu’il y a dedans/

/euh la porte est donc ouverte de ce placard/

/et c’est (...) toutes les portes des autres placadsfermées/

T19

/donc bah j'dirais euh/

/i'vois eu.h une maman qui fait sa vaisselle heinfgit déborder son évier/

/et puis des enfants eu.h qui sont a la r'cherahp@ebux hein/

/dans I'buffet d’la cuisine/

/la maman n’y fait pas trop trop attention/

/mais bon visiblement elle a I'air euh plutdt utitgeu dans les nuages non (RIRES)/

T20

/alors donc euh y a trois personnages/

/il y a une petite fille qui est debout./

/plus un gargcon monté sur le tabouret qui estgptémber apparemment il doit attraper
des gateaux pour euh pour sa sceur/

/donc il veut lui donner mais il est prét a tomber/
/donc voild/

/apparemment il est (...) je pense/

/donc la maman fait la vaisselle/

/I'eau qui euh qui déborde de I'évier/

/elle essuie I'a- I'assiette

/voila donc apparemment I'eau coule par terre/

T21

/alors y'a une maman qui est en train d'essuyaisselle/
/mais comme elle est en train d'regarder par latfeh

/elle est distraite/

/euh elle a pas vu que elle fait déborder I'eau/

/et ¢ca coule par terre/

/en plus elle tourne le dos a ses enfants qui eprofité pour faire des bétises/
/y'en a un qu'a grimpé sur un escabeau pour méggygateaux/
/et il est en train d'tomber/

/et sa p'tite soeur ben sa p'tite sceur ¢a a Ednieh 'amuser/
/ben elle attend les gateaux/

/voila alors qu'est-c'qu'elle regarde par la fexiétr

/ma foi j'sais pas/

12
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/elle attend I'prince charmant (RIRES)/

Ivoila euh ben elle habite dans une maison indelig)

/ca s'passe dans une cuisine/

/et on suppose que c'est une maman avec ses dantsén

T22

/alors nous sommes dans une cuisine avec une éamill

/la maman qui fait la vaisselle euh./

/les enfants qui en profitent pour euh. prend’ giggaux dans I'placard/
/et la maman gu’est attirée euh. elle regardexddieeur/

/elle s’apercoit pas qu’son évier est en train datder/

/euh. le p’tit gargon est. debout sur un tabouret/

/et. I'tabouret est bancal/

/'va. sirement tomber/

Ivoila c’est la petite fille qui lui d’'mande. d’adiper les gateaux/

Ivoild/

T23

/hum I'évier déborde en fait/
/I'évier déborde les enfants sont en train d’ fales bétises derrieres et elle a trop d’
choses a faire/

T24

/alors donc c’est une. scene qui s’passe a pradridans une cuisine/

/dans une famille/

/on suppose que c’est. la. la maman des. des ddants/

/les enfants ont. dans les. huit dix ans peut-étre/

/alors la maman semble. assez décontractée/

/elle est en train d’essuyer d’la vaisselle/

/elle regarde pas en direction d’ses enfants danpas I'air de les surveiller/
/elle essuie sa vaisselle tranquillement/

/mais n’a pas vu déja d’'une part que. I'évier sepid/

I/se remplit/

/déborde/

/elle. a I'pied dans I'eau/

/elle I'a pas senti apparemment/

/et pendant c'temps les enfants ont 'air de vawbaih. chiper une un gateau dans une
boite/

/la p’tite fille rit d’un air de. de d’'mander a s@meére passe-moi I'gateau/

/il a ouvert le gateau/

/la la maman pourtant ¢a doit faire du bruit netglurne méme pas/

/et le p'tit frére qui est deb-/

/le frere le fiston qui est debout sur un escalezaéquilibre/

13
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/il va méme tomber/

/la p'tite sceur rit/

/en. d’'un air de dire bah. dépéche-toi/

/eu.h dépéche-toi d’passer c'gateau || /

/donc voila ¢a./

/moi ¢a me semble un peu euh./

/la la maman me semble un peu inconsciente pas./

/n’a pas l'air de surveiller trop ses enfants/

/a I'air de r'garder plutot en direction pas dudjarpa’c’que la f'nétre est au d’'sus
d’I'évier mais peut-ét-/

/elle doit ét- dans des pensées/

/elle a I'air de de penser en méme temps p't-&fiférentes choses/

/mais complétement le. le dos tourné/

T25

/alors y a une petite fille || /

/qui doit passer des ch- choses a son frere quatese || /

/y a une maman qui fait la vaisselle qui est eim tl&essuyer une assiette/
ly a I'eau qui déborde/

ly a deux tasses sur le. le meuble/

ly a une assiette/

/par la f'nét- on voit une maison/

/on voit un nuage/

/on voit des oiseaux nan des arbres un p’tit oisgach’min || /

/c’qui imite un peu des. de I'herbe sirement/

/la maman elle a des chaussures a talons/

/la p'tite fille elle est en robe plissée en basastes chaussettes et des p'tites chausst
euh. a brides/

/le gamin il a I'air d’avoir euh des chaussure$éidntes ou qu'une chaussure/
/dans I'placard y a des. gateagateaux

/" cherche des gateaux || /

/y a un rond a c6té mais ¢a j'sais pas c’que c’est/

/en bas y a des bouteilles/

/la porte d’placard elle est ouverte/

/la f'nétre elle a des rideaux avec une tringle/

ly a d’l'eau par terre/

Ires

/c’est tout c’que j'vois || /

T26

/bah j'vois. sGrement un frere et une sceur/

/le garcon. est monté sur un. escabeau qui vav&rser pour pren.dre des gateaux || /
/pour sirement donner a sa sceur qui tend un bras/

/et puis. || la. bon puis voila/

/alors la i'va sirement tomber pa’c’que I'tabougst déja a moitié renversé/

/et puis la maman ée’fait sa vaisselle/
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/mais elle doit r'garder une télé qu’on n’voit gesc’que |- ca déborde/
/et elle voit pas qu’ca déborde/

/et elle met les pieds dans I'eau/

T27

/c'est une maman qui fait la vaisselle/

/I'eau déborde de I'évier/

/les enfants prennent des gateaux dans le euhrgdaca
/et le tabouret va tomber/

/j'sais pas qu'est c'qui y'a encore||/

/le garcon est monté sur un tabouret pour attriggiEeau/
/et I'tabouret bascule/

/et la maman qu'est en train d'essuyer la vaigselle

/elle a les pieds dans I'eau qui déborde de lEvier

T28

/la maman fait sa vaisselle/

/elle a oublié de de d’arréter I'eau/

/si bien que I'évier déborde/

/pendant c’temps la elle a le dos tourné/

/son fils grimpe sur un tabouret pour prendre Etsaux/
/i'va tomber/

/comme elle a le dos tourné elle voit pas/

T29

/bon ben jpense qu’i'ont fini d’ manger/

/la maman fait la vaisselle visiblement/

/c’ qui est d’étonnant c’est qu’elle doit pas éée

/elle doit réfléchir a chai pas quoi ou réver ai gfas qui parce que on dirait qu'i'y’a I'ea
de I'évier qui est en train d’ déborder/

/et elle elle continue d’essuyer son assiette sans/oir/

/pendant c’temps || hé bien euh le petit garcda gtite fille font leurs petites affaires
dans leur coin/

/alors le p'tit garcon est monté sur un taboureétvigiblement va s’casser la figure pour
aller chercher des gateaux/

/puis chai pas c’qu’il a dans la main p't étre déjggateau/

/et la p'tite fille elle tend la main pour avoirmsadoute un gateau/

/mais en méme temps elle se marre/

/elle rigole/

/alors pourquoi/

/'fin elle rigole p'’t fin étre parce qu’elle voitudgson frére va s’casser la figure/

/I'en sais rien/

/elle commence a rigoler d’ fca peut-étre/
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/c’que si y'a un truc dehors la qu’est bizarre/
leuh la vers la f'nétre pres d’ la maman prés diéétout ca/
/on dirait qu’y qu'y’a un truc avec euh chai pasdiéa fumée/

T30

/bon ben la ¢a déborde/

/et puis la eu.h les enfants vont tomber/
/en. voulant manger ils vont tomber/

/et la ca déborde || /

/pa’ce qu'e’ fait pas attention a c'qu’elle fait/

T31

/mmh bah la euh. euh la elle fait pas attentiosguirobinet est ouvert/
/ca déborde/

/le. gamin sur son tabouret i'risque de tomber || /

/apres. fff elle risque de glisser et d'tomber a{lds

/la p’tite gamine || /

/bon bah c’est || c’est tout c’que j'vois/

132

/et ben. la c'est une maman qui est en train de.da vaisselle/
/les enfants font des bétises/

/I'escabeau va tomber/

/la maman ne fait pas attention et |- I'évier délieor

/et I'eau déborde de I'évier pa'ce qu'elle estdde@ar ses gamins/

T33

/pendant qu’la mere est en train de faire la vlisssans voir que I'eau déborde || /
/c’qui est curieux || /

/la fille a d’'mandé au. garcon. d’aller voler dé&#tp gateaux/

/mais tout & I'heure i'va dégringoler || /

/et ca a I'air d’amuser la p'tite sceur || /

/tu m’donnes un gateau elle dit/

/et pourquoi la mére ne voit pas qu’ca déborde || /

/je n’sais pas/
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T34

/madame est en train de faire la vaisselle/

/elle regarde méme pas c'qu'elle fait/ (RIRES)

/elle est pas tournée vers l'évier/

/euh I'évier déborde pendant qu'elle regarde asllgl

/et pendant ce temps eh bien le gamin essaieidthtd'étagére des gateaux/
/pour ce faire il est monté sur un tabouret/

/il est en train de s’casser la figure/

/et sa soeur essaie p't'étre de l'avertir/

/ou chais pas ce qu'elle fait ou ce qu'elle dit/

T35

/ca se passe dans une cuisine/

/y’a une mére de famille en train de faire la velies

/elle essuie une assiette/

/et je sais pas pourquoi elle laisse déborder gin/é

ly’a I'eau qui coule par terre/

/et ma foi ¢a a pas l'air de la déranger/

/et pendant ce temps y’'a les p’tits enfants unayagg une fille/
/le garcon est grimpé sur un tabouret pour allectier des gateaux sur une étagere to
en haut du placard/

/et manque de pot le tabouret bascule/

/et ma foi la p’tite sceur elle a une réaction biziar

/elle lui dit chut/

T36

/deux accidents domestiques/

/les gamins qui veulent pour attraper des gateanktomber de. de leur escabeau/
/le. la dame qui fait le la vaisselle est distraiée par ce qu’i’'se passe a I'extérieur et
laisse se déverser I'eau de I'évier/
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Il. Les récits des sujets témoins obtenus a partir des

planches de bande dessinée

1. L'effet boule de neige

T1-LME: 10

/c’est toujours un petit gargcon qui veut faire umbomme de neige/

/euh i'roule une grosse boule/

/il a d( faire la téte du bonhomme aussi a cotéadboule est trop grosse/
/il peut pas mettre la téte/

/alors i'demande a son papa on dirait de posdétéadessus/

/son papa pose la téte dessus/

/et il est content/

/et sa maman vient voir le bonhomme de neige/

T2 -LME : 8,9

/c’est I'histoire d’un p’tit gargon qui veut faiten bonhomme de neige/
/'commence par la téte/

/ifait I corps/

/p’is bien sdr apres il arrive pas a mett’ la &te le corps (RIRES)/

/donc i’ voit 'monsieur/

/' lui d’'mande et p’is I'lui d’'mande de mett’ lat&€sur 'lbonhomme de neige/
/ou c’est son papa p't'ét’/

/ 'sais pas y a une maman ||/

/donc la maman vient. vient voir/

T3-LME : 6,6

/ah./

ly'a I'petit garcon i'fait un. bonhomme de neige/

/i'roule ses boules/

/la boule é’grandit/

/é’grandit/

/é’grandit/

/la i'fait sa grosse boule/

/Ia il a fait sa p’tite boule pour mett’ la téte/

/'met sa t- i'veut mett’ sa téte mais i’y arrivaptout seul/
/'d’'mande a un adulte ou a son papa d’l'aider/
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T4 -LME : 17,9

/alors c’est un p’tit garcon qui décide de fairebamhomme deeige || /

/donc il a fait déja la tétde son b’'nhomme deeige/

/'décide de faire le corps donc i'roule la neige/

/i'fait une grosse boule encore trés grosse/

/et. au bout d’'un moment i’'se rend compte qu’i'eifgpas mett’ la téte de son
bonhomme deeige sur sa grosse boule parce que il est plus petit/

/donc heureus’ment i'rencontre euh un monsieurarupgpa peut-étre et. et apres plus
tard sa maman qui arrive/

/et puis euh son papa lui aide a mettre la bouleedlge euh. la téte de son bonhomme

neige sur sa grosse boule de neige/

T5-LME: 14,4

/un petit garcon qui joue dans la neige/

/euh il a déja créé une téte de bonhomme de neegeume carotte en guise de nez/
/et il se met a rouler une autre boule de neigaluieen plus grosse/

/de plus en plus grosse/

/a tel point que lorsqu’il veut poser la téte dumbomme de neige sur la grosse boule o
neige qu’il a faite en guise de corps eh bien dlemande comment il va faire car il est
trop petit/

/et arrive un monsieur supposé son papa qui euh /

/il le regarde avec un ai- /

/son fils le regarde avec un air interrogateur/

/et finalement c’est le papa qui va poser la téteahhomme de neige sur le corps du
bonhomme de neige/

/et ensuite arrive la maman pour voir le chef d’'cetv

e

T6 - LME : 10,1

/alors c’est I'histoire d’un petit gar¢con qui vaaginstruire un bonhomme de neige/
/alors il a déja fait une jolie téte avec des yeoxez en carotte et une bouche/

/et il commence a faire la boule pour le corps/

/alors il roule sa boule/

/il la roule/

/elle devient de plus en plus grosse/

/ouf ¢a y est il a fait unén.rmeboule de neige pour le corps du bonhomme de neige
/et maintenant il se dit ah tiens je mettrais liéetéte sur le dessus du bonhomme de
neige/

/seulement probleme la grosse boule est plus gopsséaui/

/alors il arrive pas au sommet/

/et la arrive un monsieur peut-étre son papa élaitl/

/et du coup il lui il lui demande de mettre la tdtebonhomme de neige tout en haut/
/alors le monsieur s’exécute/

/et y'a une dame qui arrive/

/p’t'étre bien la maman/
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/et voila tout le monde est content apparemment/

T7-LME : 13

/donc on voit un p’tit gargon qui roule une bouertkige pour former euh. un bonhom
de neige/

/la boule est d’plus en plus grosse/

/" euh. i'pose la téte sur ’lbonhomme de neige/

/et ses parents arrivent pour le voir pour l'aiddéormer 'bonhomme de neige/

me

T8 - LME : 11,8

/alors la I'histoire ¢a a I'air de s'passer a latagne/

ly'a des sapins/

/euh y'a un p'tit gargon qui fait un bonhomme degetle

/euh donc il a déja fait la téte et il commencaieefle corps/

/donc euh il commence par faire une petite bouleeige/

/il la roule euh par terre pour qu'elle grossisse/

/donc il la roule il la roule il la roule/

/euh apres il est épuisé parc'qu'il a fait une raedooule/

/euh la il est tout content/

/il va mettre la téte sur le corps du bonhomme/

/sauf que i's'rend compte qu'il a fait une bouleuoe- beaucoup trop grosse et qu'il pey
pas atteindre le haut/

/et la donc il voit qu'y'a son papa qu'arrive dgiild'mande de mettre la boule sur la téts
parc'que son papa il est assez grand pour le faire/

/donc il le fait/

/y'a la maman qui arrive et le petit garcon iltestt content/

It

D

T9-LME : 8,5

/alors c'est un petit garcon qui joue dans la reige
/et euh qui veut faire un bonhomme de neige/
/donc il constr- i commence par construire la/téte
/ensuite euh/

/'fin on suppose qu'il commence par construiréte/t
/hum ensuite il essaye de faire le corps/

/il commence a attraper un peu d'neige/

/il la fait rouler/

/la boule devient d'plus en plus grosse/

/et une fois qu'il s'arréte euh donc il veut pdadéte au sommet d’la du corps/
/sauf que la boule est tellement grosse/

/et il est tout petit/

/donc il arrive pas a mettre la téte/

/et Ia donc y'a un monsieur qui arrive/

/et il lui pose la téte pour lui/
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/sur le corps/
/et on suppose que la maman du p'tit est contente/
/j'sais pas si c'est son papa ou si c'est un mangida/

T10-LME : 7,6

/bon alors tu as un petit enfant/

/on va dire qu'il s'appelle louis/

/j'sais pas on dit louis/

/louis joue dehors dans la neige/

/ses parents sont derriere loin loin/

/on les voit au loin/

/il arrive et il trouve une téte de bonhomme dejaeju'est déja toute faite/
/quelle chance/

/alors i's'dit je vais faire un bonhomme de neigemtier/
/alors il prend une boule/

/il tasse la boule de neige/

/il la fait rouler rouler rouler rouler rouler/

/il en a marre/

/il a ch- il a chaud/

/il est fatigué/

/il continue a la faire rouler jusqu'a c'que ¢aséasn gros gros tas énorme une grosse
boule énorme/

Ivoila il s'dit qu'c'est bien/

/j"ai bien fait mon corps/

/c'est bien j'vais pouvoir mettre ma téte dessus/

/sauf que la il prend la téte dans les mains/

/et i'r'garde la boule qui est beaucoup trop hpate lui/
/et i's'dit comment j'vais faire pour mettre laetétr la grosse boule qui fait le corps/
/alors ma-/

/et la i's'retourne/

/ah bah tiens y’a papa/

/et bé papa i'va m'aider/

/alors hop papa i'prend le la téte du bonhommeetlgeh
/et il la met sur la grosse boule pour faire lepsogt la téte/
/et voila et aprés y’a maman qu'arrive/

/et euh voila tout I'monde est content/

T11-LME: 17,2

/alors y’a un p’tit garcon qui est en train de joaah dans la neige et qui est en train d
faire des boules de neige/

/et apparemment il a déja fait la téte d’'un bonhent® neige/

/et il est en train de faire une autre boule daiil grossir grossir grossir en la faisant
rouler/

/et quand il a fini son énorme boule eh ben il \&dtre la téte du bonhomme de neige
dessus/

D
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/seulement quand il regarde son énorme boule gililaadetourne il voit que elle est tro
haute et qu’il peut pas mettre la téte du bonhordeneeige/

/alors y’a un des deux personnages qui était soreliaiere image qui vient/

/et euh c’est p't'étre son peére/

/on sait pas/

/et qui I'aide a mettre la la téte dessus parcé @st plus grand suivi d’'une jeune femm
d’ailleurs et le petit garcon est content/

p

[¢2)

T12-LME : 14,9

/donc c'est un p'tit gargcon qui euh qui euh vewe fan bonhomme de neige/

/euh il a déja fait la téte/

/et euh. donc prend une petite boule de neigerguiie pour en faire une énorme pour
faire le corps/

/et pis apres ben i'sent tout béte pasque. beh i@ petit pour euh pour mettre la téte
bonhomme de neige sur son corps/

/et la y'a son papa qu'arrive/

/et i'demande a son papa de de lui mettre. |astétie corps/

/et puis voila apres ils sont tous en famille aemaman qui arrive aussi/

du

T13 -LME : 8,8

/c'est I'histoire d'un petit garcon qui est a lantagne/

/et qui veut faire un bonhomme de neige/

/il a déja réalisé sa téte/

/donc il commence a rouler une petite boule/

/et la pousse de plus en plus fort/

/il a eu beaucoup de mal/

/et sa boule est beaucoup plus grande que lui/

/il ne voit pas comment il peut mettre la boulelsurorps parce qu'elle est trop grande
/je sais pas si c'est un monsieur ou un pa- soa gaiparrive/
/il se tourne vers lui/

/et lui demande d'installer la boule sur la téte/

/ce que le monsieur fait/

/puis arrive une dame ou sa maman/

T14 -LME : 8

/alors la c'est un p'tit gargcon euh qui commencbamhomme de neige/

/i'roule/

/il a d'ja la téte qu'est faite/

/i'va faire le corps/

/i'rend une petite boule qu'il roule qu'il roulesugrosse boule qu'est plus haute que lui
/i'dit comment j'vais mettre la téte/

/i commence a r'garder sa téte/

/il r'garde la grosse boule/
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Ivoir s'il peut la mettre/
/son papa arrive je pense/
/et il lui pose la la téte et bah sur la grossddparc'que lui i's'rait jamais arrivé tout se

ul/

/et puis sa maman arrive aussi j'pense/

T15-LME : 16,2

/c’est un petit garcon qui qui veut faire un grosilhomme de neige/

/il a déja la téte de faite avec une jolie carptiar faire le nez/

/et il commence a faire sa grosse boule tout doeogm

/il a I'air de réfléchir comment il va pouvoir metdtla téte sur la grosse boule pour faire
bonhomme de neige complet/

/il a I'air tout content de lui/

/et puis tout d’'un coup il s’apercoit que la boest bien trop grosse pour lui pour pouv
mettre la téte dessus/

/alors le papa arrive je suppose qui lui demande’icveut faire de la téte qu’il a dans le
mains/

*S

/et il 'aide a poser sa la téte sur la grossedgolur faire finir le bonhomme de neige/

T16 - LME : 10,6

/apparemment c’est un p’tit garcon qui. cherchairg fun/

/un bonhomme de neige donc super/

/il a commencé par en faire la téte/

/il fait une grosse boule grosse boule grosse boule

/et en fait la boule il s’apercoit qu’ la boule p&is haute que lui/

/il peut pas mettre la téte dessus/

/donc finalement il demande a son. papa hein jpep® c’est son pére/
/de lui mettre la téte sur la bonhomme de neige/

/et voila il est content/

T17-LME : 11,6

/bon ben c'est c'est un paysage d'hiver/

/donc il a pas mal neigé apparemment/

/et il y a un p'tit garcon qui décide de faire éaim bonhomme de neige/

/donc euh on dirait j'ais pas si c'est lui quidite/

/mais en tout cas y'a déja la téte du bonhommeedge mui attend patiemment son corg
/et pendant c'temps le p'tit bonhomme i'roule igeneuh pour euh constituer une boulé
/et i'roule et i'roule i'roule tant et bien/

/tant et si bien que la boule elle devient énorme/

/et manque de chance/

/elle est tellement grosse que du coup il arrivegposer la/

/'fin i's'demande comment i'va faire pour posdéta du bonhomme de neige au somm
/il la prend dans ses mains/

s/
n/

et/

/il réfléchit/

23



Chapitre | - RECITS DES SUJETS TEMOINS

/il est un p'tit peu désappointé/

/et qui est c'qui arrive tout d'un coup comme mand (RIRES)/

/on va dire c'est I'papa ou un monsieur qui papsaita/

/bon on va dire qu'c’est son papa qui voit quilesp'tit peu dans I'embarras/

/donc il lui il lui vient en aide/

/et il euh installe la téte du bonhomme de neigdassur la grosse boule que le petit
garcon a constitué/

/et la maman arrive une fois qu'tout est termindr @amirer le chef d'oeuvre de ses de

son rejeton et de son papa/

T18 - LME : 10

/donc c’est I'histoire d’un petit garcon qui seuve a la montagne a la neige/
/euh il a envie de faire un bonhomme de neige/
/apparemment il a fait il a déja fait la téte dunbomme de neige/
/et puis il s’appréte a faire le corps/

/donc il prend beaucoup de neige/

/il roule la neige sur elle-méme/

/et il la roule tellement que ¢a fait une énormaléb

/et ensuite la boule devient plus grande que lui/

/il faut qu’il mette la téte sur la boule/

/mais vu que lui il est petit il Ss’demande commiérd faire/

/et puis une aubaine un monsieur arrive/

/I'imagine que ¢a peut étre son papa/

/euh et donc le papa va prendre la téte pour l&rensir la boule/

euh ainsi la maman vient et admire le spectacle/

T19-LME : 9,6

/donc ben un p'tit gargon qui veut faire un bonhoaroe neige/

/donc il a commencé par la téte/

/i'roule i'roule/

/bon maint’nant le. corps est plus gros qu’lui dowa avoir du mal a le. effectivement 2
I'mett’ dessus/

/donc voila un adulte/

/'demande de l'aide voila pour lui faire. fairedeuquet final/

/mett’ la téte sur le. le corps/

/et puis bah j'sais pas si c’est la maman qui afriv

|

/mais bon on peut supposer effectivement qu’'cesparents/
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T20-LME : 11,3

/(...) papa ou euh l'autre alors je sais pas si daestaman/
/avec ses enfants donc ils sont a la neige/

/ils vont construire faire un p’tit bonhomme degedi
/donc le gargon fait commence a a faire la p'taelb/

/qui grossit d’ plus en plus/

/on s’apercoit qu’en fait y'a la téte qui. qui estr terre/
Ivoila donc apres il fait son bonhomme de neige/

/et euh la boule est bien plus grosse que lui/

/donc euh il regarde son papa pour qu’il puisseneitre la sa p’tite téte sur le
bonhomme de neige/

/donc chais pas si c’est la maman qui arrive ola®eeur/

T21-LME : 6,9

/la c'est un p'tit garcon qui fait un bonhomme dige/

/il lui fait un ventre énorme énorme/

/ca lui donne chaud/

/et quand il veut placer la téte en haut du bonherdenneige il est trop p'tit/
/heureusement son papa est la/

/il fait I'travail pour lui/

/et la maman arrive/

/elle dit bravo/

/quel magnifigue bonhomme de neige (RIRES)/

T22 -LME : 14,3

/donc c’est un p’tit gar¢on qui est a la neigea enbntagne./

/il est en train d'faire un. bonhomme de neige/

/donc il est en train de. il a déja fait. la tétmsd laquelle il a mis euh. une carotte pour
nez euh. euh des cailloux pour euh. la bouche/

/et il est en train d’rouler euh. de plus en plussge. la boule pour faire le corps/
/mais une fois qu’il a roulé la boule i's’'interroga disant maisommenie vais mett’ la
téte sur ma boule ||/

/donc euh. || i réfléchit et puis bon i'trouve pas/

/puis d’'un seul coup i’'voit euh un adulte/

/donc euh i'demande a cet adulte de bien voulopdsger la téte sur son corps/

/et. voila il est tout content/

/et la maman elle arrive/
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T23 -LME : 10,5

/il fait une boule de neige/

/alors gu’y’a déja une téte a coté d’'lui déja canmst/

/et la boule est tellement grosse qu’i's’'demandaroent il va accrocher la téte sur la
boule/

/il croise quelgqu’un qui lui rend service/

T24 - LME : 6,8

/nous sommes en hiver et un petit garcon est andegjouer avec la neige/
/il a déja fait la téte du bonhomme de neige/

/il est tout content/

/il a planté une carotte pour le nez/

/peut-ét’ des p'tits cailloux pour les yeux et yretite bouche/
/et voila not’ petit bonhomme tout content qui coemoe une deuxieme boule || /
/je pousse/

/je pousse/

/je pousse la boule/

/dit-il en souriant/

/et il pousse la boule avec de la neige fraiche/

/la neige est tellement bonne || que la boule gfoss
/grossit/

/grossit ||/

/et elle devient encore plus grosse que lui/

/ah./

/le p’tit bonhomme est en nage et puis tout décu/
/comment j'vais faire pour mett’ ma téte/

/la boule est dev'nue plus grosse que lui/

/oh. je vais bien y arriver/

/je vais la prendre/

/je suis fort. je vais la soul'ver/

/le p’tit bonhomme prend la b- la boule/

/oh. mais nan c’est pas possible elle est tropeiaut

/]’y arriv'rai jamais/

/oh. je suis décu/

/alors arrive un monsieur/

/c’est son papa/

/regarde/

/'y arrive pas/

/ma boule est trés belle/

/ma téte est trés belle mais je n'arrive pas ad#t’raur la téte/
/ah. je vais t'aider/

Ivoila. le bonhomme est fait/

/tres gros/

/bonjour bonjour/

/la maman arrive toute contente/

/bravo. vous avez fait un bon. bonhomme de neige/
/bravo tout 'monde/
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T25-LME : 9,1

/le p’tit gar¢con i'commence a tourner une boulendige/

/mais y'a la téte du bonhomme qui est d’ja parterrec euh. deux boutons p’is une
carotte/

ly’a deux p’tits sapins/

/le p’tit garcon il a une casquette. un bonnet avep’tit pompon au bout des moufles/
/il a un pantalon noir/

/il a. un p’tit. anorak clair/

/euh sur la deuxieme machine il est en train daold boule || /

/mémes habits/

/l& on voit son. espéce de fichu ou d’capuche tidas || /

/" roule toujours la boule/

/i commence a avoir chaud || /

/il a apporté sa grosse boule || /

/il est allé poser/

/i'va attraper la téte du bonhomme euh. avec eutaszte/

/i'va essayer d’la mett’ il est pas assez grand/

/'d’'mande a quelqu’un d’plus grand || /

/le bonhomme il a des moustaches/

ly’a. deux sapins/

ly’a ’lbonhomme qui est complet/

/le p’tit ga- garcon qui r'garde/

/et la dame qui arrive derriere avec euh que’'quselsur la téte j’'sais pas si c’est un
chapeau ou des pompons un corsage avec eu.h wiarehc

/elle a des. rabats aux manches une jupe. mi-lojigue

/des bottes en fourrure et un collant/

T26 - LME : 7

/c’est un p’tit garcon/

/il a neigé/

/il a fai.t un bonhomme de neige avec la carottarce nez || /
/et puis j'sais pas quoi comme (...) p't-ét- des &fou

/et puis i's’dit/

/i'vais encore faire une grosse boule de neige/

/alors i'roule sa boule dans la neige/

/puis il la roule/

/il la roule/

/elle roule/

/oh la la la boule est énorme || /

/alors la c’'qu’il y a c’est que je r'vois la téteicp diminué ici ||
/qu’était la || /

/elle se r'trouve la vers la grosse boule/

/et puis lui i's’dit/

/oh la la. la téte est 1&/

/i'doit se d’mander c’'qu’i's’passe/

/alors 1'il abandonne la grosse boule p- pour alks la p'tite téte || /
/'prend la p’tite téte sous I'bras/

27




Chapitre | - RECITS DES SUJETS TEMOINS

I'fin de neige/

/i'rgarde sa boule || /

/ca c’est bizarre/

/ah oui/

let p’is y a I'papa qui arrive/

/alors il a la la boule de nei¢g&te dans les dans les mains/
/et p’is ‘I a l'air d-/

/ah bah nan/

/je vois pourquoi il est perplexe/

/pa’c’qu’i./

/la boule est tellement haute qu’i'peut plus latr@imme téte par-dessus la grosse ba
pour faire la téte/

/alors le papa lui prend des mains et la met stétéd

/alors il est tout content/

/puis la maman arrive/

T27 -LME : 8

/bon ben j'pense que c'est I'hiver hein euh alaihsdes vacances a la neige/
/le p'tit garcon a décidé d'faire un bonhomme dgeaie

/il fait des boules/

/une grosse boule/

/il la roule/

/il la roule/

/elle est devenue trés grosse/

/il a déja fait la téte et la boule est trop grésse

/i'se d'mande comment qu'i'va mettre la téte sgrdase boule/

/un monsieur arrive et l'aide a mettre la tétdagrosse boule/

/une dame assiste au spectacle de c’bonhommegig nei

T28 -LME : 11

/c’est un petit garcon qui a décidé de faire unhlmomme de neige/

/il a d’abord fait la téte avec une carotte poumnéde/

/ensuite pour faire le corps i'roule i'roule i'r@ul’roule sa boule/

/elle est si grosse qu’elle est plus grosse quelleiiest plus grosse que lui/
/mais pour mettre la téte la boule étant plus groge lui comment i va faire/
/il se pose des questions/

/mais voila que le papa arrive/

/papa est ce que tu pourrais mettre la boule dartite sur la boule/

/ah ben bien sar/

/le papa ou bien le pépé si on veut i'met la boule/

/et la maman arrive pour dire c’est bien bravotgeld
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T29 - LME : 8,5

/c’est un p’tit garcon/

ly'a d’la neige/

/y’a une boule de neige la pres d’ lui euh avegramd nez/
/alors chais pas trop avec quoi il a fait le nezcawne carotte/
/il roule la neige pour faire une boule une boule boule une boule et chai pas trop qu
/i'’'tourne la téte 1&/

/sa neige sa boule de neige est tres grosse/

/il tourne la téte/

/il s’ gratte le crane/

/et puis bah chai pas c’qu’i'fait/

/il revient vers la p’tite boule de neige avec wargl nez la/
/il la prend/

/il 'approche de la grosse boule/

/et puis arrive un monsieur/

/il a toujours cette petite boule 1&/

/euh j’'pense que c’est une boule de neige/

/'vais pas dire ¢’ que c’est/

/avec le grand nez/

/et un monsieur avec un cache nez qui est vers lui/
/chais pas ¢’ qu'i lui dit/

/ahvisiblement le p’tit garcon voudrait mettre cettmile de neige avec un grand nez a
d’'ssus d’ lagrosseboule de neige/

/et il peut pas parce qu'il est trop p'tit/

/alors c’est I’ monsieur qui met cette p-/

/en fait c’est la téte

/c’est la téte d’'un bonhomme de neige qu’il metlawgrosse boule/
/et puis arrive une dame avec des bottes/

/p’t étre que c’est ces parents c’est possible/

T30 -LME : 8,4

/ben c'est un p'tit garcon qui se fait un bonhordmeeige/
/ses copains viennent l'aider/

/i's'mettent a plusieurs/

/y a un papa qui admire qui aide son enfant la nmaguiaarrive/

/i'continue son pére noél euh bonhomme de neige/

T31-LME : 10,8

/bon la i.’i'fait sa boule de neige || /

/la c’est un peu gros alors euh i'transpire/

/& il a fait la téte/

/nan i’ la fait la la téte/

/apres il ess- i'cherche comment i'va pouvoir fgour mett’ la téte la au-d’sus/

/i'voit ’'monsieur qui est grand qui va poser steté
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/et la c’est ‘fin j'pense que c’est son pere/

/et p’is la c’est sa maman qui arrive pour voir ¢eidboonhomme de neige est fini/

T32 -LME : 10

/oh bah c'est un p'tit en- gamin qui veut fairekomhomme de neige/
/i'roule les boules/

/il en a une tres tres trés grosse./

/i'réfléchit comment i'va monter la. boule son saela. grosse boule/
/i'réfléchit i'réfléchit/

/il trouve le. monsieur qui lui place la téte sawrgur le bonhomme de neige/

T33 - LME : 13

/p'tit gosse trouve déja une une téte préparée/

/et lui va faire une grosse grosse boule/

/mais i's’demande bien c’qu’i’'va faire de l'aut’ bie || /

/i'voudrait bienla mettrecommetétesur I'aut’ boule mais i’peut pas il est trop p'tit
/alors i'd’'mande a un passant || /

/et 'aut’ met la téte sur le bonhomme de neide ||

/alors la mére arrive/

/alors j'voudrais bien savoir pourquoi/

T34 - LME : 8,8

/alors c’est I'histoire d’un p’tit gargcon qui est &ain de faire un bonhomme de neige/
/il a fait la téte/

/et il est en train de faire une grosse boule p@aprps pour faire le corps/

/cette boule est tellement grosse ¢a I'épuise/

/[finalement il y arrive/

/et au moment ou il veut mettre la téte sur le sdxgn la il y arrive plus pasque la boulé
est tellement grosse/

/le gamin est trop petit/

/et donc voila il y arrive pas/

/a ce moment la arrive un monsieur/

/euh alors je sais pas si c’est le gamin qui lmnaede ou si c’est le monsieur qui
spontanément lui propose/

/c’est le monsieur qui fixe la téte sur la grossalé du corps/

Ivoila/

/sous I'ceil ébahi du petit (...)/

/et arrive une dame/

/on sait pas d’ou elle vient/

/si c’est la femme du monsieur/

/si c’est la mere du petit/

\1%4

/enfin chais pas/
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T35 -LME : 13

/alors c’est une famille le pére la mere et let @tifant qui sont a la neige/
/et le petit a décidé de faire un bonhomme de heige

/alors il a fait la téte/

/et puis il roule une deuxieme boule pour fairerndfaire grossir grossir grossir jusqu’a ¢
gu’il ait une énorme boule pour faire le corps danttoomme/
/ensuite il prend la téte tout content/

/et il arrive pas a la mettre sur le trop gros sbrp

/il va chercher de I'aide auprés de son papa quiatéte en place/
/et la meére contemple le beau bonhomme de neige/

736 -LME : 11,4

/donc un gamin qui veut faire un bonhomme de neige/

/la téte du bonhomme de neige est déja faite daadcupe de constituer le corps/
/il fait rouler de la neige/

/il fait une boule trés grosse/

/mais la boule est si grosse qu’elle est trop gegealr lui trop haute pour lui/
/quand son pére arrive il met la téte du bonhomeneaiige sur la boule du corps qui
constitue le corps/

/et la maman suit arrive/

2. Le chevalier marmiton

T1-LME:9,2

/alors la y’a une maman qui cuisine/

/un petit garcon qui court dans tous les sens ¢airseuh ouais d’étre un peu excité/
/sa maman a I'air un peu faché/

/elle le gronde/

/elle lui propose de venir surveiller euh le platadje fait/

/il surveille le plat /

/peut-étre en guise de punition je sais pas/

/et elle elle s’en va mais lui il continue a fdieefou/

T2 - LME : 10,2

/apparemment y’a un p’tit enfant turbulent euh dansuisine de la maman qui est en
train d’faire a manger/

/donc elle le dispute/

/elle lui enleve I'épée ||/

/euh elle lui explique comment faire a manger p’'téuiller la. la popote/

/puis bien sdr i'fait encore des bétises donc guh |

/pas prés d’'manger quoi (RIRES)/
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T3-LME: 7,6

/la I'petit garcon i’court avec son épée/

Iicrie/

/ca énerve sa maman/

/€’jette I'épée/

/€’lui d’'mande de remuer euh la soupe je crois/

/'/monte sur le tabouret pa’c’'qu’il est trop petit/

/ilart. i'joue avec la. avec la mouvette et 't de son tabouret/

T4 - LME : 8,3

/alors on s’trouve dans une cuisine/

/donc euh. y'a une maman qui cuisine/

/y’a un p’tit garcon qui. fait le fou/

/'joue un p’tit peu. apparemment. au. au chieva

/donc i'fait le fou i’court/

/sa maman elle le gronde elle lui dit d’arrétér ||

/et. pour s’calmer || elle lui montre comment ahléacuisine/
/donc le p'tit garcon I'écoute/

/elle lui demande euh. de surveiller le. le plataia’ment || voila/
/elle le met sur un tabouret/

/et puis le p’tit garcon euh. ‘paremment fait ereclar fou/

/et i'tombe du tabouret/

T5 -LME : 10,3

/une maman qui cuisine et un petit garcon avedtinaibguerrier un casque et une épé
qui court dans la cuisine et qui se met a crier faire n'importe quoi/

/donc la maman se retourne énervée/

/elle jette I'attirail de I'enfant/

/elle lui pose un tabouret/

/le fait monter dessus/

/et lui expligue que c’est lui qui va continuerwasiner/

/donc elle lui donne la cuillére et le positionrevant la marmite/

/et elle s’en va/

/et le I'enfant finalement finit par euh continuefaire des cabrioles dans la cuisine en
faisant tomber le tabouret/

/mais il ne fait absolument pas la cuisine/

/il en fout partout/

D
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T6 —LME : 9,9

/un p'tit garcon trés énergique court dans la cgigil sa maman prépare le repas/
/en jouant le chevalier avec son casque et sorl épée

/et il court partout en criant/

/et sa maman ¢a commence a I'agacer sérieusement/

/alors tout d’un coup ¢a suffit maintenant /

/et hop la c’est fini le chevalier/

Iviens plutét avec maman/

/j'vais te montrer comment on prépare le repas/

/tu vas m’'aider a faire la soupe/

/alors le p'tit garcon s’installe sur un tabouretipsurveiller la soupe qui mijote/
/et la chais pas comment il s’débrouille mais itsaen I'air/

/il s’casse la figure du tabouret/

/et ca m’'semble un p’tit peu dangereux pasqu’itest seul a la cuisine et qu’il risque ¢

e

s'faire tomber la marmite dessus/

T7 - LME : 13,3

/donc y a un p’tit garcon qui est assez turbulemidant que. sa mere cuisine/
/et pour I'punir elle lui dit d’'faire & manger dtees’en va/

/et i'fait euh. le zouave et i'tombe du tabouret/

T8 — LME : 10,6

/alors euh donc nous sommes dans une cuisine/

/y'a une maman qu'est en train de faire de la soupa truc dans c'genre quelque cho
gu'est en train d'chauffer/

/y'a son p'tit garcon qui débarque dans la cuisine/

/donc il a une espéce de casserole sur la tétreeatpee/

/il doit étre en train d'jouer au pirate/

/et euh il court partout/

/il crie/

/donc la la maman elle commence a en avoir marre/

/elle décide de lui crier d'sus/

lelle s'énerve/

/euh du coup le p'tit garcon il enléve la cassérole

/la maman jette I'épée/

/et elle lui explique que il va rester sur la tatedua r'garder I'eau qui bout/

/euh en gros j'pense qu'elle lui d'mande de r'gaatdd'appeler au moment ou I'eau va
bouillir/

/on va dire qu'elle est en train d'faire des pReRES)/

/euh donc voila elle s'en va parce que j'pensdlga@in truc a faire vite fait dans les
autres pieces /

/sauf que la le p'tit garcon il rcommence a féinebécile/

/et il saute du tabouret et j'pense qu'il va fdee dégats dans la cuisine/
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T9-LME: 9,1

/alors c'est une maman qu'est en train d'cuisiner/

/et y'a son fils qui euh qu'est dans la cuisinesjien train de jouer d'courir avec une €j
et une passoire sur la téte/

/et le la maman n'est pas contente/

/euh elle le gronde/

/elle lui enléve son épée et sa passoire/

/et elle le elle le laisse cuisiner a sa place/

/et final'ment le p'tit il finit par jouer avec feurriture/

/il fait la cuisine n'importe comment/

/c'est tout/

T10 - LME : 8,9

/bon alors celle la d'histoire/

/toujours un enfant un peu moins petit cette fouc s'amuse/

/'joue i'crie i'court dans tous les sens/

/il a une passoire sur la téte et une épée/

/donc i'doit jouer a j'sais pas quoi au chevalargdla cuisine dans laquelle y'a sa mam
qui fait a manger/

/elle tourne dans sa marmite sa avec sa sa cuiller/

/a cote d'elle y'a d'ja un tabouret/

/on sait pas ¢a doit étre en prévention pasqueikeavoir I'habitude/

/donc voila le p'tit i'continue toujours a courardere dans la cuisine/

/elle commence a en avoir marre/

/et la elle pete un cable/

/elle lui prend son ar- son épée la passoire/

/elle jette tout partout/

lelle s'énerve/

/elle crie fort/

/et elle le punit/

/et elle lui dit tiens et bah si t'as envie de aopartout si t'as envie d'étre occupé j'vais
t'occuper/

/tu montes sur le tabouret qui était 1a/

/trés important/

/et tu vas tourner euh j'sais pas c'que c'estupeseuh les pates j'en sais rien/
/et voila et elle s'en va/

an

/et du coup et bé i‘continue a faire n'importe daoat seul/
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T11-LME: 10,2

/alors on est dans une cuisine/

/la maman prépare a manger dans la marmite/

/et ya un enfant qui court derriere/

/il se prend surement pour un pirate/

/il a une épée dans la main/

/et il a les yeux il a un chapeau sur les yeux/

/il court dans tous les sens/

/euh il arréte pas de courir dans tous les sens/

/il s’excite de plus en plus/

/il se croit de plus en plus dans son dans son jeu/

/la mere se retourne/

/elle est pas trés contente/

/elle doit certainement lui demander de se calmer/

/et tout d’un coup elle s’énerve/

/elle balance tout I'épée tout derriere elle/

/et le garcon lui s’arréte net/

/et il regarde sa meére/

/et sa meére 'emmene vers le la cuisine pour daile a faire la cuisine ou pour le
calmer certainement/

/et elle lui donne la spatule dans la main et edigant certainement de s’occuper des
la casserole et de de la nourriture pendant quedlikes’en va/

/et l1a 'enfant qui n’est autre qu’un enfant et coentous les enfants aiment jouer
continue a jouer en fait avec c’'qu’il a sous lamaest-a-dire ce qui est préparé dans
marmite/

/et j’sais pas ce qui s’envole de la marmite deuée ou j'sais pas/

/il joue avec/

/et il tombe de son de son tabouret en jouant/

de

a

T12-LME: 11

/alors la c'est un p'tit gargon qui euh joue dartsdans la cuisine

au chevalier/

/avec euh. une espece de passoire sur la téte epde/

/et euh y'a sa maman qu'est en train de de fageupe quelqu'chose comme ca/
/en train de cuisiner/

/et puis elle s'énerve/

/elle lui d'mande d'arréter/

/elle lui euh elle lui confisque son épée et smyaa/

/et puis elle le elle lui dit de de l'aider a fdmecuisine/

/alors euh i monte sur un tabouret a coté d'elle/

/elle lui dit d'surveiller I'feu pendant qu'elles'va/

/et euh apparemment i'arrive un accident a ladisque i'tombe du tabouret et euh a c
de la marmite/
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T13 -LME : 10,7

/elle est marrante celle-la||/

/alors c'est I'histoire d'une maman qui est em fiai cuisiner pendant que son petit gar
joue au guerrier derriere elle avec une épée easque sur la téte/

/et le petit garcon fait beaucoup de bruit et dedoute sa les forces/

/la maman n'est pas contente et se retourne/

/elle lui attrape son épée et son casque et &@jeattce qu'elle est énervée/

/et lui demande de venir tourner/

/'fin j'appelle ¢a touiller moi chez moi le platiBES) qu'elle est en train de préparer/
/le p'tit garcon monte sur le tabouret/

/ il est pas content/

/et fait le petit fou comme il faisait avec son épé

/et va tomber puisque le tabouret tombe/

/donc il va trébucher/

con

T14 -LME : 6,6

/alors ben c'est une dame

/c'est une maman/

/j'vais partir sur les mamans/

/c'est une maman qui fait la cuisine/

/son p'tit garcon i'joue a la guerre puisqu'il & teicasque/
/et puis il a I'épée l1a/

/i'doit faire le fou/

/i'doit crier j'sais pas/

/i'doit énerver sa mere/

/elle lui pigue son épée son casque/

/on voit qu'ca vole sur I'cété la/

/et elle lui d'mande de surveiller sur'ment c'd@'almis sur le/
/ses confitures sans doute vu qu'c'est la périetRES)/
/et voila donc lui i'surveille un p'tit peu/

/puis apres i'fait I'andouille/

/et puis ben i'va tomber quoi voila/

T15-LME : 16,5

/je suppose que la maman est en train de cuisairerde la confiture pendant qu’le p'tit
garcon euh fait des sottises derriere/

/il doit avoir la passoire sur la téte avec eul mhin un grand couteau/

/il se fait des sottises/

/la maman s’énerve si bien qu’elle le punit/

/elle le fait monter sur un tabouret pour le fageuer c’qu’il y a dans la casserole sur
gaz/

/et le p’tit garcon en profite pour faire son désiges encore en faisant tomber son
tabouret en voulant sauter pour éteindre la budessu

e
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T16 - LME : 13,2

/euh donc c’est la maman qui cuisine et puis yrefé® derriere qui apparemment
s’ennuie/

/et il fait il fait il fait I'idiot avec sa avec spépée. tout ca donc elle elle le gronde/
/et elle le gronde hein c’est ¢a/

/et puis ensuite bah finalement elle va s’aperaeydil a p’t'‘étre envie de cuisiner avec
elle donc elle lui met un tabouret/

/il monte sur I' tabouret pour cuisiner/

/et. hé ben i's’casse la figure/

T17 - LME : 10,3

/donc tout ¢'passe a la maison dans la cuisine/

/la maman est en train de faire le repas dans tamelg marmite

/et pendant c'temps son fiston joue a la guerre/

/il a mis en guise de casque/

/on dirait qu'ca ressemble a une passoire/

/enfin bon on va dire qu'c’est un un casque de idégent/

/il a a la main une sorte de p'tite épée/

/et i'court dans la cuisine en criant visiblement/

/il fait des allers-retours/

/et la maman au bout d'un moment commence a en@eai les oreilles/

/elle lui fait les gros yeux/

/et c'est elle qui s'met a (RIRES)/

/comment dirais-je/

/'fin c'est pas bien hein péter péter un cable B8Rpéter les plombs/

/donc elle se met a confisquer toutes les touteaffaires de enfin les casques et le '€
de son fils gu'elle envoie balader euh au fondatlilaine/

/et apparemment en échange elle lui propose dhner un coup d'main pour euh pot
euh ben touiller c'qui s'trouve dans la marmite/

/donc euh comme le le p'tit gargon est pas biendjra

/elle le fait monter sur un tabouret/

/est un peu imprudente la maman/

/elle le laisse tout seul devant la la cuisiniarecaeuh devant 'fin devant la cuisiniére o
chauffe la marmite/

Ivisiblement ¢a chauffe bien quand méme/

/et c'qui devait arriver est arrivé/

/le tabouret qui n'est qu'un tabouret en trépiddreéest pas stable/

/et le gargon visiblement est sur I'point de tomber

/et voila on n'a pas la suite mais on peut pensdrpgut s'ébouillanter/

[ty

/bon zéro pour la maman/
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T18 - LME : 11,6

/c’est I'histoire d’'une maman et de son p’tit garto

/maman qui fait la cuisine encore une fois/

/et le petit garcon avec une épée a la main easque euh se croit le guerrier du siecle
/et court (...) en criant aux armes (RIRES)/

/la maman se retourne et en a un p’tit peu marteedendre crier/

/puis elle se dit qu’aprés tout elle allait metrprofit cette énergie/

/et lui demande de monter sur le petit tabouret/

/elle lui donne la grande cuillere/

/le met devant son sa marmite pour qu’il tourne/

/et euh seulement le petit garcon lui euh n’a toxggas fini son fantasme/
/et il se met a hurler a sauter avec sa cuilléendait tomber le tabouret/

T19 -LME : 12,3

/donc euh bon on est toujours dans I'contexte.cgst la. une meére avec ses enfants ¢
oui/

/donc la maman cuisine/

/et visiblement on a un p’tit gar¢con qui s’Tamugelwger euh au cavalier p't'ét’ hein avec
I'épée (RIRES)/

/donc la bon ch- j'sais pas trop c’qu’il a fait/

/mais. la maman apparemment euh il I'a sortie d'sa déconcentree || /

/ou alors c’est p’t-ét’ un objet qu’il avait paslioit d’prend’ peut-ét’ non || /

/puis la maman enléve tout || /

/donc la j'suppose qu'i's’fait gronder d’accord/

1
~

U

/et puis alors comme punition c’est lui qui doiefth surveiller la fin d’la cuisson/

T20 - LME : 16,5

/dans la premiére image donc la c’est en fait lamaradonc euh cuisine /

/et puis son fils eh ben euh il tourne le- la manoamne le dos au fils /

/il en profite un p’tit peu pour faire euh du brdinc il fait un p'tit peu le le pitre/

/la maman commence a a apparemment donc a letv@apercoit que donc il fait le le
fou a cote d’elle/

/donc euh la elle commence vraiment & s’énerverlailprend I'objet des mains/

lelle le jette/

/donc elle lui crie apres/

/ || donc euh du coup elle lui vu qu’apparemmeatlidir pas trés (...) elle lui d’'mande ¢
participer donc a faire le repas pour I'occupefanpour plus gu'il fasse des bétises/
/donc elle lui explique/

/et on s’apercoit qu’en fait méme en préparanepas eh bé c’est un p'tit garcon qui es

le

bien excité et qui fait le fou méme en cuisinant/
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T21 -LME : 8,8

/euh alors la j'dirais qu'c'est un p'tit garcondgiborde d'énergie (RIRES)/
/qu'il passe son temps a a courir dans la cuisirteudant/

/la maman en a ras I'bol/

/elle lui pique tous ses déguis'ments/

/elle lui dit tiens si t'as d'lI'énergie a r'vendre/

/tu vas m'touiller tout c'qui y'a. dans la marmite/

/et elle lui donne le travail a faire/

/et elle s'en va/

/et le p'tit garcon au lieu d'touiller c'qu'y'a dda marmite/

/il essaye d'attraper j'sais pas des bulles lauwrdpdumeée/

T22 -LME : 14

/donc euh nous sommes dans une cuisine/

/la maman est en train d’préparer eu.h une soupm @ot-au-feu ‘fin c’est dans une
grande casserole/

/et. y’a son petit garcon qui est en train de jaukx guerre/

/il a mis un. il a mis sur la téte un. visiblementsaladier/

/et il a une épée dan.s dans I'bras la main a la draite/

/donc euh. visiblement i’crie/

/i'fait des prouesses vocales euh c’qui fait reb@unda maman et. qui n’est pas contente
qui attrape. qui lui attrape son épée et son. asque/

/elle le dispute/

/elle pousse avec s- son pied donc un un p’titdeggour le. pour qu’i'monte dessus €
pour qu'i.’/

/et elle lui donne la cuillere pour qu'i'touillee koupe ou le. ou le pot-au-feu || /

/et dés gqu'’il a dés qu’la maman a I'dos tourné Iagtit en profite pour euh. pour essay
de. pour sauter en l'air/

er

/c’qu’ifait tomber I'tabouret/

T23 -LME : 13,5

/un p’tit garcon joue a la guerre dans une cuiawver un casque et || une épée/
/il exaspére sa mére qui est en train d’ cuisiner/
/alors elle lui donne une cuillére en bois et otaet pour qu’il remue la marmite/

/et au lieu de ca il fait une bétise il saute/
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T24 - LME : 6,8

/alors la scene se passe dans une cuisine/

/la maman prépare le. diner du soir affairée daseseaux/
/entre son p’tit garcon qui s’est a-/

/alors affublé d’'une épée et d’'une d’'un casque/

/il a dQ prendre un bol & sa maman/

/et qui rent’ en criant./

/wouh. je suis le guerrier./

/la maman s’retourne/

/t'as pas fini un peu de crier comme c¢a/

/et en plus tu tamuses/

/moi j'ai plein d’choses a faire/

lallez/

/qu’est-c’que t'as pris/

/rends-moi ¢a/

/hop

/enléve-ca cette épée/

/I'veux pas qu- te voir jouer avec une éepee/

/ce bol j'te I'enléve/

/tu pourrais quand méme plutét m’aider au lieu dipeon temps et de faire l'idiot/
/regarde tu vois je prépare cette cuisine/

/tu vas monter sur le tabouret/

/tu vas prendre la louche et tu vas tourner/

/et moi je vais faire d’autres choses pa’c’que plain d'travail a faire/
/le p’tit garcon bon se sent puni/

/puis prend la cass’role et puis va. commenceuenty/

/et sa maman partie I'envie lui reprend de rejeuler guerre/
/wouhwou.h|| /

/pour tuer une mouche qui vient d’'rentrer danauiaine/

/et la il tombe/

/il saute || aussi énervé qu’au début pour essheyarer la mouche/
Iwouh/

/avec la cass’role cette fois pas avec une épée/

T25-LME : 7,8

/bah. y’a. c’est dans une cuisine apparemment/

/y’a un frigidaire avec un. congélateur au d’ssus/
/y’a une batterie d’cuisine/

/y’a une cuisiniere avec des boutons || /

/ou un four d’cuisiniére j'sais pas quoi/

/y’a I'gamin qui est déguisé en chevalier avec pagsoire sur la téte une épée/
/il a un pull a rayures/

/il a un short/

/euh. la mere elle est en train d’cuisiner dangaitrtout/
/elle a un tablier accroché dans I'dos/

/y’a un tabouret a coté d’elle a trois pieds/

ly’a deux verres/
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/apres. c’est mal imprimé j’'sais pas c’'que c’est/
/apres y doit y avoir une porte/

/le gamin i’court il a dO s’faire mal i- dans laisse/
/il en perd son chapeau || /

ly a sa meére apres qui lui jette tout qui l'attrape
/il est penaud/

/il a les mains derriere le dos/

/elle elle a mis I'pied sur I'tabouret || /

/apres elle I'fait monter sur I'tabouret || /
/sGrement pour qu'i'rmue la marmite || /

/et i.’dégringole et i's’casse la figure/

/i tombe. avec la cuillere dans la main || /

/'ai oublié que’qu’chose le tabouret est par terre

T26 — LME : 9,7

/bah c’est un p’tit garcon qui arrive avec un. dadd

/'sais pas quoi un genre de saladier ou d’casquéadéte/

/un couteau pointu un couteau une épée sliremearartm j'en sais rien a dans la main
/pendant c'temps sa maman elle tourne la soupe/

/et puis le. le gosse i.'i'fait un peu le. le béte/

/'s’met a c- a. courir/

/alors le casque. s’en va d’'sa téte/

/et puis. i'allons i'prend I'couteau il le met €ait/

/la maman pas contente elle fronce les sourcils/

/d- d’un seul coup elle est pas contente du tout/

/pourquoi elle met I'pied su’l'tabouret/

/elle se met en colere/

/alors je pense que c’est elle qui lui a enlevéolgteau enfin le. 'épée d’la main/
/p’is qui I'a balancée en l'air || /

/et puis la je pense qu’elle lui fait la lecon esaaht reste. tranquille/

/ah puis elle lui donne la cuillére || /

/tu vois y’a des choses que je vois maintenant/

/fin qu’j’aurais pas vues t'a I'heure/

/et puis elle doit lui dire va va m’'tourner la sedp

/alors le p’tit 'monte sur le tabouret/

/i'va pour tourner la soupe/

/mais comme i'fait un peu l'idiot i's’'met a sauter/

/le tabouret s’en va/

/i's’met en I'air avec la cuillére/

/et puis on voit la soupe qui. des bouts d’soupe/glent en I'air ’fin d’la soupe ou aut’
chose/
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T27 - LME : 9,7

/bon la ¢a s'passe dans une cuisine/

/euh la maman est en train d'faire a manger/

/et le p'tit garcon s'promene avec euh ben j'sssscimu'il a sur la téte un casque ou j'sg
pas quoi une passoire j'en sais rien (RIRES) etpge/

/et lui il fait I'imbécile dans la cuisine/

/la maman n'est pas contente/

/elle a les deux mains sur les hanches/

/elle commence a crier apres lui/

/elle a posé un pied sur la tabouret/

/euh elle a d{ lui arracher I'épée des mains guegioie derriere elle/

/et la euh le petit est monté sur le tabouret/

/et euh elle va lui expliguer comment elle faitiasine/

/ah oui elle lui donne sa place/

/et bon c'est lui qu'est d'vant devant la gazinhiere

/la maman s'en va/

/mais le p'tit ben ma foi i'continue encore a fdlimbécile (RIRES) avec sa cuiller en
bois/

/i'tombe du tabouret/

IS

T28 -LME : 9,4

/c’est un p’tit gargon qui joue/

/il a mis le panier a salade sur sa téte/

/il doit jouer au mousquetaire/

/et i'fait des grands pas/

Iicrie/

/ca agace sa maman qui lui dit au lieu de jou@rdis bien mieux de m’'aider/
/euh tu vas grimper sur un tabouret/

/et tu vas tourner dans la marmite c’qui est eim la cuire/

/alors elle le met sur le tabouret/

/et puis elle s’en va faire autre chose/

/et pendant c’temps la lui au lieu de tourner lamite il chasse les bulles de fumée qu

sortent de la marmite/

T29 - LME : 8,9

/pff dréle d’histoire/

/alors la maman fait pff bah/

/y’a un grand fait-tout sur le feu/

/elle doit faire euh le repas/

/et y arrive un p’tit gargcon avec un casque @hé| epee/
/bah il commence a crieuh en garde/

/ *fin chai pas trop quoi /

/et la maman se r'tourne/

/et visiblement elle a I'air fachée/
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/elle lui dit tu vas arréter d’'faire du bruit eubrbvisiblement/

/bah alors la jcomprends plus/

/parce qu’il a plus rien sur la téte ni rien dags iains/

/(RIRES) alors est-ce qu'il est allé tout poser/

/ah nonj’crois qu’c’est la maman qui a pris I'épée je peret le casque parc’qu’i'm
semble qu’on en voit un bout la/

/puis elle envoie tout promener/

/bah elle a I'air en colére parce que elle a ud pi# un tabouret/

/et elle dispute son son gamin/

/ah bah la bah le gamin est monté sur I'tabouret/

/la maman a I'air plus calme/

/le p’tit gamin baisse un peu la téte/

/et la maman s’en va/

/et le gamin il est sur I'tabouret avec une cudlén bois qu’la maman lui aur- lui a
donné/

/je suppose/

/I'suppose que c’est pour remuer c'qu’i'a dansdaserole/

/mais bon chai pas c'qu’i'arrive la/

/tombe du tabouret avec la cuillére a la main/

T30 -LME : 13,4

/c'est un enfant qui joue au guerrier pendant gqudenan fait a manger/

/la maman s'énerve contre son enfant lui prendsesgouets/

/et la e'lui dit bah pour t'occuper voila la plaeda. cuillere de bois/

/tu vas remuer c'qu'y est dans la casserole/

/puis quand la maman a tourné le dos et bah. ifamson jeu euh. comme si de rien
n'était/

T31-LME :8,5

/alors. la maman est en train d’cuisiner/

/le p’tit gamin i'court avec son épée/

/alors ¢a agace la maman/

/le p’tit garcon elle le dispute/

/elle lui enleve son épée/

/et pour le punir elle le met sur un tabouret k leli d’'mande de. brasser dans la
marmite/

/elle s’en va/

/et la c’est dangereux pa’cque i.'i'tombe et i"aai s’brller sGrement/
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732 -LME : 8,9

/le p'tit gamin arrive tres excité/

/la maman fait son repas/

/i.'veut. jouer a la guerre/

/la maman I'regarde. le gronde un p'tit peu./

" joue. ||/

/ce tabouret ||/

/elle. i'jette son son elle s- le gronde donctéjsbn espéce de d'épée/

/et aprés elle le fait monter sur une chaise pagitagprendre a faire le diner./
/il est calme un p'tit moment/

/et apres dés qu'la maman est partie i'recommefaigeaon son p'tit polisson/
/et i'retombe le tabouret et i's'amuse a nouveaa &vcuillére/

T33-LME : 6,1

/ca se passe dans une cuisine/

/une maman qui est en train de tourner sa sa n&rmit

/et son petit garcon arrive avec un casque, I'ép@emain/

/il est en train de brailler de faire de jouer gleerre dans la cuisine/

/il crie il crie/

/elle en a marre/

/donc elle lui prend ses jouets/

/elle lui flangque tout en l'air/

/elle lui dit rends-toi un peu utile viens tourm@marmite pendant que je vais faire autr
chose/

/donc il grimpe sur un tabouret pasqu’il est trepith

/c’est pas prudent du tout/

/il commence ah non/

/et a ce moment la il apercoit une mouche au-degssils marmite/

/il essaie de la tuer de I'attraper avec sa aveasalillere comme si c’était une épée/

/puis il se casse la figure/

T34 - LME : 16

/alors la maman est dans la cuisine en train de Ritambouille/
/le gamin entre dans la cuisine en courant et i@nter

/il est déguisé en soldat/

/il a un casque sur la téte une épée a la main/

/il cavale dans la cuisine en criant tres tred fort

/donc la mére est vraiment furieuse/

/elle 'engueule/

/il perd son casque/

/elle lui enléve I'épée des mains/

/et elle le perche sur un tabouret devant la maravec une cuillere a la main avec
mission de la remplacer/

/et elle s’en va/
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/et le gamin ben chais pas trop c’'qu’il fait/
/il fait il met le souk dans la cuisine/

T35 -LME : 9,2

/ca se passe dans une cuisine/

/une maman qui est en train de tourner sa sa n&rmit

/et son petit garcon arrive avec un casque, I'ép@emain/

/il est en train de brailler de faire de jouer gleerre dans la cuisine/
/il crie il crie/

/elle en a marre/

/donc elle lui prend ses jouets/

/elle lui flanque tout en l'air/

/elle lui dit rends-toi un peu utile viens tourf@marmite pendant que je vais faire autre
chose/

/donc il grimpe sur un tabouret pasqu’il est trepith

/c’est pas prudent du tout/

/il commence ah non/

/et a ce moment la il apercoit une mouche au-dedsiles marmite/

/il essaie de la tuer de I'attraper avec sa aveasalillere comme si c’était une épée/
/puis il se casse la figure/

T36 — LME : 5,8

/bon/

/c’est un gamin vraisemblablement insupportableaguve en criant avec un espece d’
d’épée a la main/

/pendant que sa maman fait la soupe/

/il est tellement turbulent et il crie/

/elle se retourne/

lelle se fache/

/elle envoie promener son épée/

/la elle lui prend/

/elle 'envoie promener/

/elle le met sur un tabouret/

/elle lui donne une cuillére pour qu’il tourne @upe/
/elle s’en va/

/lui il tombe du tabouret/

/et il envoie de la soupe partout/

[9°))
]

3. Le choix-peau

T1-LME: 11

/y’a une petite fille qui est en train de se prosreawvec sa maman/
/et tout d’un coup elle voit le chapeau dans uiéne/
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/elle dit a sa maman qu’elle le veut/

/donc elles sont rentrées dans le magasin/

/euh elle a acheté la maman le chapeau/

/et le chapeau lui est trois fois trop grand/

/donc je suppose que la maman elle a di céderyicacheter le chapeau/

/elle part en avant I'air de dire bon ben tu vaislest trop grand/

T2 - LME : ,29

/alors la apparemment euh. une maman et sa pike i passent devant un magasin (
chapeaux/

/la p'tite fille veut. le. le chapeau/

/maman. dit non et puis en fait elle cede apparemyme

/elle va acheter I'chapeau/

je.

/bon ‘I'est un peu trop grand apparemment/

T3-LME : 14

/c’est une petite fille qui voit un chapeau dane uitrine qui le montre a sa maman /
/&’demande a sa maman de lui acheter I'chapeau/
/et en fait la maman lui achéte le chapeau maistitleux fois trop grand pour elle/

/il lui tombe eu.h sur la moitié du corps/

T4 -LME: 11,4

/alors c’est une petite fille euh qui se proménecasa maman/

/et. la p'tite fille a remarqué dans une vitrinejol chapeau/

/donc elle fait un caprice a sa maman pour euleliguui achete le chapeau/

/sa maman. lui explique que c’était pas pour elle/

/c’est trop grand/

/donc euh. pour céder a son caprice elle lui adngaad méme le cap- le chapeau/

/elle met I'chapeau et final'ment il est bien trggand pour elle/

T5-LME : 12,3

/une maman et sa f- petite fille passent devamhagasin de chapeaux/

/euh la petite fille euh repere un chapeau damgriae qu’elle trouve beau et qu’elle
veut/

/elle le demande a sa meére/

/sa mere ne veut pas apparemment/

/elle la supplie/

/sa mere finit par lui acheter le chapeau/

/et en ressortant de la boutique on voit que Ipeha est beaucoup trop grand pour la

petite fille & tel point que on ne voit plus satét son corps/
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T6 —LME : 9

/une petite fille se promene avec sa maman dangia

/elles passent devant un magasin de chapeauxagoedle rose/

/oh maman regarde le joli chapeau dans la vitrine/

/oh maman maman tu m’l'achétes le joli chapeau/

/allez maman, allez/

/mmmmbon tu veux I'chapeau/

/allez viens/

/on va acheter I'chapeau/ (TON RESIGNE)

/et la quand elle ressort du magasin c’était drufachapeau pour dames qui est

tellement grand pour la p’tite fille que on diraite tortue/

T7-LME : 11,5

/alors y a une mere et son enfant qui passent demarboutique. rose./
/et la p'tite fille elle désire un chapeau/
/elle supplie sa mere d’avoir un chapeau/

/elle finit par lui offrir mais il est trop grandpr elle et la recouvre. la recouvre/

T8 —LME : 14,5

/alors c'est une maman qu'est dans la rue avestita fdle/

/euh la maman elle a pas l'air trés contente/

/elle fait un peu la gueule/

/et donc euh toutes les deux elles passent demamiagasin qui s'appelle rose et qui ve
des chapeaux/

/la p'tite fille elle s'arréte et elle montre ansaman un beau chapeau que apparemme
elle aimerait avoir/

/donc elle supplie sa maman de lui acheter/

/la maman elle a I'air un peu bougon mais finaledrele accepte j'pense pour avoir la
paix/

/et donc elles partent/

/sauf que I'chapeau ben au final il est trois fimp grand pour la p'tite fille qui voit plus

nd

rien (RIRES)/

T9-LME: 7,8

/alors c'est une maman et sa p'tite fille qui dadsmt. dans la rue
/et qui passent devant un magasin de chapeaux/

/la p'tite fille s'arréte/

/elle euh elle veut un chapeau/

/elle a flashé sur un un chapeau/

/et demande a sa maman/

/maman maman/

['fin pas les bruitages/
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Ivoila elle demande a sa mére/

/elle harcéle un peu sa mere pour avoir le chapeau/

/et sa maman finit par lui acheter/

/sauf que le chapeau est dix fois trop grand poupttite fille/
/mais au moins elle a la paix/

T10-LME : 9,2

/(RIRES) alors la c'est une maman avec sa p'ligedfui a des belles petites couettes qu
s'promenent dans la rue/

/donc euh c¢a doit étre I'hiver cette fois ci pas'qnaman elle a une écharpe/
/la p'tite file elle a I'manteau tout ca/

/et elles passent devant un magasin de chapeaux/

/et la la p'tite fille elle voit un chapeau qui plait trop trop trop/

/elle dit maman maman maman j'veux c'ui la j'veuklé/

/la maman elle dit non non non c'est bon/

/et la p'tite maman s'te plait allez allez alleamaa/

/I'veux c'ui la j'veux c'ui la j'veux c'ui &/

/quand maman elle s'dit elle commence a m'sodler/

/(SIFFLEMENT) elle rentre dans I'magasin/

/elle achéte le chapeau/

/et elle lui fout dessus/

/et elle la laisse toute seule se débrouiller desti

/donc maintenant elle a son chapeau/

/elle peut plus rien dire/

/mais du coup euh bah elle est comme une connesavechapeau/

/elle voit plus rien/

T11-LME: 10,3

/c’est une maman et une petite fille qui se promédans la rue et qui arrivent devant (n
magasin de chapeaux magasin de chapeaux/

/la petite fille regarde dans la vitrine/

/mais elle est trés attirée par un des chapeaux/

/et elle demande a sa maman si elle peut I'ava@rsgumaman lui achete/
/la maman n’est pas contente/

/elle a pas envie de I'acheter/

/on le voit la elle fulmine elle fume/

/mais la petite fille insiste insiste/

/elle n’a que cette idée en téte le chapeau/

/et donc la maman finit par lui acheter/

/et quand elle ressort du magasin ben ben on ueil@chapeau est bien trop grand pour
la p'tite fille/

/et mais elles marchent I'une derriere I'autre/

/et du coup on sait pas si la p'tite fille est leawge d’avoir son chapeau/
/mais elle I'a/
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T12 -LME : 13,6

/donc y'a une maman avec euh avec sa p'tite fills'gromenent dans la rue/

/et i'z'arrivent devant une vitrine. d'un magasingjpppelle rose avec euh plein
d'chapeaux/

/et la p'tite elle euh elle euh elle réclame a aaian un joli chapeau avec une fleur qu'
dans la vitrine/

/et euh voila sa maman euh euh /

/elle céde et elle lui achéte son chapeau/

/et on voit on la voit euh avec son grand chapéadutte sur la téte/

est

/et on la voit méme plus parc'qu'il est trop grpodr elle/

T13-LME: 9

/une petite est dans se promene dans les rues./

/et voit un magasin d'un chapelier/

/la petite fille voit un tres joli chapeau de d'ldl

/et la le montre & sa maman/

/elle supplie sa maman de lui acheter/

/la maman cede/

/et la petite fille a son chapeau qui est malhesement trop grand pour elle et lui tomb

(S

jusqu'a la taille/

T14 -LME : 6,1

/ben ¢a hein/

/maman et son p'tit sa p'tite fille peut-étre/
/ouais la elle a les p'tites couettes/

/maman et sa p'tite fille se proménent/

/elles passent devant un magasin d'chapeaux/
/la p'tite fille elle lui montre les chapeaux/

/elle lui d'mande le chapeau/

/elle rentre/

/elle achéte le chapeau/

/puis bon I'chapeau il est trop grand/

/et la p'tite fille on la voit plus/

/puis la suite ben elle va sGrment tomber d'aiéRIRES)/

/elle voit plus clair/

T15-LME : 12,8

/y’a un p’tit garcon et sa maman qui passent dewamhagasin de chapeaux/
/le p'tit enfant montre le chapeau qu’il voudraitegsa maman achéte/
/elle a pas l'air d’accord du tout/

/elle doit céder quand méme/
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/et en fait le chapeau elle le met sur la téteoahepstit garcon ou de sa p'tite fille plutot
que de I'enfiler elle-méme/

T16 — LME : 13,6

/euh. qu’est-ce que c’est ¢a c’est une dame qaiale avec son son bébé dans la rue
/donc i’'passent devant un magasin d’chapeaux/

/et la p'tite fille la p’tite fille a envie du beazthapeau dans la vitrine/

/donc elle demande a sa mére que ¢a exaspereinzérfent sa mere finit par lui
acheter/

/et I'chapeau est trop grand pour elle/

T17 -LME : 10

/(RIRES) d'accord/

/donc la c'est une scéne qui s'passe dans la rue/

/une maman et sa p'tite fille donc passent devaatitrine la vitrine d'un chapelier don
dans laguelle sont exposés plusieurs chapeauxsbrén

/et la p'tite fille elle en voit un magnifique dui fait trés trés envie/

/donc elle euh elle demande a sa maman qui aéaiésister tant bien qu'mal/
/qui fait I'poing dans sa poche/

/et la p'tite fille qui insiste qui insiste/

/donc la maman finit par céder/

/elle lui achéte le chapeau en question trés coéivoi

/il est dix fois trop grand (RIRES) mais au moilis a la paix/

/et la p'tite fille elle est sou cloche/

/maintenant elle marche derriere sa maman/

/et et tout I'monde a I'air content/

['fin j'sais pas si la p'tite fille elle est contemais/

/en tout cas elle a son chapeau sur la téte/

/il lui arrive juste pas pas aux pieds mais sosgdsses/

/si on peut parler d'fesses/

(@)

T18 - LME : 10,2

/une maman et sa petite fille se proménent dangelat passent devant un chapelier/
/la petite fille regarde le chapeau/

/elle est attirée par I'un de ces chapeaux/

/elle demande a sa maman de rentrer dans le matg@hinhacheter ce chapeau/

/la maman résiste resiste/

/et puis a la fin elle finit par accepter et acHetehapeau/

/et la petite fille met la chapeau/

/mais il était tellement grand pour elle gu’ellsghrait sous le chapeau/
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T19-LME : 7,8

/alors/

/donc toujours en promenade maman garcon/

/'passent devant une boutique de chapeaux/

Ivisiblement le p’tit gargon lui fait r’marquer yoli chapeau en vitrine/
/bon il a pas I'air de réussir a convaincre la mama

/ah puis finalement elle a craqué pour un chapeau Ipi || /

/donc c’est plutdt un caprice alors hein/

/'voulait un chapeau/

/et donc euh la maman a craqué/

/mais visiblement c’était pas un chapeau pour ¢r{RIRES)/

T20 - LME : 17,2

/alors/

/donc toujours en promenade maman garcon/

/'passent devant une boutique de chapeaux/

Ivisiblement le p’tit garcon lui fait r’marquer yoli chapeau en vitrine/
/bon il a pas I'air de réussir a convaincre la mama

/ah puis finalement elle a craqué pour un chapeaulpi || /

/donc c’est plutot un caprice alors hein/

/i'voulait un chapeau/

/et donc euh la maman a craqué/

/mais visiblement c’était pas un chapeau pour ¢{RIRES)/

T21-LME : 6,5

/alors ben c'est une petite fille qui passe devanhodiste/
/elle tanne sa mere pour avoir un chapeau/

/elle lui fait carrément surm'ent un caprice/

/la maman en a marre/

/elle cede/

/elle lui achéte le chapeau/

/et le chapeau est dix fois trop grand/

/mais elle le met sur la téte de sa p'tite fille/

/et elle part/

/la ptiite fille est (...)/
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T22 -LME : 14,4

/donc une petite fille et sa maman se promeners @darue || /

/e’sont en train d’passer d’'vant un magasin dewamthapelier (...) ou y a des jolis
chapeaux/

/la p'tite fille elle montre a sa maman un joli peau/

/euh. elle voudrait bien euh. qu’sa maman le chapea

/elle fait un. caprice pour sa maman achete d-searchapeau || /

/euh. visiblement c’est une petite fille qui déit. capricieuse pa’ce que la maman elle
profite pour acheter le chapeau/

en

/et puis pour la faire taire elle lui enfile le geau sur la téte/

T23 -LME : 9,3

/une maman passe devant un magasin d’ chapeaux/
/la p’tite fille a envie d’un chapeau qui est dénsitrine/
/elle fait un caprice/

/la maman n’est pas contente/

/mais elle lui achéte le chapeau/

/le chapeau est trop grand pour la p'tite fillevait plus qu’ces pieds et le bas d’sa jupe

T24 —LME : 7,7

/alors maman et sa p'tite fille se promenent dansié et passent devant un chapelier/
/rosd

/la p’tite fille voit un beau chapeau/

/mamary

/regarde le beau chapeau./

/c’est celui-la qu’je voudrais bien avoir/

/la maman la regarde d’un air pas contente/

/si maman s'il te plait/

/je veux. ce chapeau-la s'il te plait/

/la maman se. commence a s’énerver/

/nan tu n’auras pas c’chapeau/

/si. je le veux/

/s’il te plait si./

/alors elle insiste tel’'ment qu'elle se laissedali

/voila les deux qui. rentrent dans la boutique/

/et en sortant la maman a mis I'’chapeau sur ladé&ta p'tite fille/

la céedé./

/et. dans I'fond est bien débarrassée/

/pa’c’que cette maman on a I'impression gu’ellesai pas dire nan a sa p'tite fille/
/le ch- voila la p'tite fille qui sort avec un chegu d’dame et puis qui voit p’us rien du
tout dans la rue/

/et la maman part devabiendébarrassée dans I'fond/
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T25-LME : 9,7

Irose||/

/ca c’est une boutique de chapeaux || /

/la bonne femme €&’ passe devant || /

/elle a un manteau avec un. col des boutons déwepbc

/elle a des bottes ou des bas j'vois bien- pas ¢jest tout noir/

/la p’tite gamine elle a deux p'tites tresses ouxdgtites couettes/
/elle a un manteau non boutonné comme un espedje de.
/comment qu’on app’lait ¢ca dans I'temps des dudthext 1&/

/alors dans la boutique y a des chapeaux/

/y’en a. avec un ruban derriére/

/y’en a un autre qui est posé a plat/

/y’en a un qui a l'air tout simple/

/y’en a un avec une fleur avec un ruban/

ly'a I'aut’ il est en biais || /

/la gamine el- & mon avis é'fait la vie pour auwairchapeau || /
/ca. la bonne femme e'veut pas || /

/sur le coup et puis apreés elle lui achéte le chape

/et puis total el- la gamine elle est toute congstegnt couverte avec le chapeau/
/on voit juste que sa jupe et ses. chaussuresegaissent/

T26 — LME : 6,7

/alors c’est chez rose/

/rose. c’était euh. la. la grande. modiste d’'maritinette/
/y avait un aut'nom avec rose mais enfin bon/

/rose bertin || /

It'y as appris ¢a a I'école/

/alors euh. elle promene son p'tit gamin || /

/puis alors elle fronce les sourcils en voyantaegpeaux || /
/'sais pas pourquoi/

/ah pa’c’qu’elle en a pas ||/

/elle a les cheveux nus/

/alors normalement elle a da rentrer/

ly’a plus qu’un chapeau chez la modiste/

/et la elle ressort/

/ah nan c’est p't'ét- nan || /

/on dirait qu’elle a une toque || /

/et le p’tit garcon montre I'chapeau || /

/ah nan elle a pas d'toque pa’c’qu’alors ¢ca doisés cheveux || /
/bah y a toujours I'méme chapeau/

/le p’t- ah.i’'voulait un chapeau/

/'veut I'chapeau/

/alors elle doit rentrer/

/elle lui colle le chapeau sur le nez/

/i'voit plus clair/
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T27 - LME : 6,7

/ah oui/

/alors la maman et sa p'tite fille qui passent deuae chapellerie/
/y'a un beau chapeau/

/la p'tite fille voudrait I'chapeau/

/maman maman euh j'veux ce chapeau la/

/bon ben j'pense que elle a d( céder a ses cdprices

/rentrer dans I'magasin/

/et lui offrir le chapeau/

/mais I'chapeau est bien trop grand/

/et la ptite se r'trouve sous I'chapeau et neplog rien/

T28 - LME : 8,1

/c’est une maman qui se promene avec sa p'tieediii passent devant une chapellerie
/la p’tite fille dit moi je voudrais ce joli chapea

/maman achete-moi ce joli chapeau/

/la maman est pas tellement décidée/

/mais enfin elle rentre/

/elle achéte le chapeau a sa fille/

/le chapeau est tellement grand qu’on voit pludl&

T29 -LME : 7,3

/ou la ca m’parait bien euh/

ly’'a des des p'tits détails la-d’dans/

/y’en a plus rien/

ly'en a/

ly’en a plus/

Ic’est bizarre/

/je trouve bizarre/

/parce que je vois une dame/

/d’ailleurs pff elle a pas I'air bien./

/elle a pas I'air bien tournée || cette dame/

/elle fait une dréle de téte/

/qui tient la main une petite fille/

/et elle passe visiblement devant une devanturardeane vitrinede chapeaux
/et alors ce magasin s’appettesée

/et y'a plusieurs chapeaux qui sont la dans cett@mture/
/puischai pas si/

/chai pas c’'qu’i's’passe/

/'avoue que j'suis un peu perplexe/

/parce que d’'un seul coup la p'tite fille montreaamaman un chapeau/
/mais on s’demande pourquoi/

/parce que avant il y en avait un deux trois queitrg/

/et il en reste plus qu’un/
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/et ce que c’est parce que la p'tite fille voitples autres chapeaux/

/parce que elle voit plus qugtand chapeau/

/je sais pas du tout pourquoi/

/d’ailleurs on voit plus 'nom de rose/

/c’magasin il est a moitié tout effacé/

/’comprends pas c’'qu’i's’passe/

/bon alors la p'tite fille aprés avoir montré sdrapeau s’rapproche de sa maman||/
/ou la 1a mais attendez 1&/

/y’a des trucs qui sont bizarroides ou étranges/

/elle s’ rapproche de sa maman/

/elle lui touche le manteau/

/elle lui dit quelque chose/

/puis d’'un seul coup on voit la maman qui s’en va/

/et comme par hasard la p'tite fille est derrierenaman/

/mais on la voit presque plus parce qu’elle a @ndrchapeau qui lui est tombé d’ssus/
/est-ce que c’est parce que la p'tite fille/

/chai pas moi/

/elle a eu peur d'ce grand chapeau et qu’elle giimdagu’c’est I' chapeau qui lui tomba
sur la téte/

/est-ce que est-ce que c’est un réve éveillé/

/est-ce que c’est/

/je sais pas/

/la maman s’en va/

/elle a pas l'air d'ailleurs de d’étre affolée/

/'avoue qu’c’est étrange/

/ca me rend perplexe/

/'ai rien compris/

—+

T30 -LME : 8,6

/on a une maman qui s'promene avec son enfant/

/I'enfant s- montre le. chapeau/

/i'veut |- la p'tite elle veut I'chapeau/

/a force de. dire si si j'la veux la maman rentreleete achete le chapeau/
/et la gamine disparait d'sous/

T31-LME : 12,5

/une petite fille et sa maman qui s’proménent passevant une boutique de. chapeau
/sa petite fille lui dit qu’elle devrait s’acheten chapeau/

/mmh elle a pas l'air tout a fait d’accord || /

/finalement elle acheéte le chapeau elle le metgitia fille (RIRES)/

X ||/
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T32-LME : 9,5

/la c'est une maman qui s'proméne avec sa. pdgté f

/elles passent devant un magasin/

/elles voient un joli chapeau/

/la p'tite fille veut que sa maman rentre. pouredehl'chapeau./

/la maman doit s'laisser faire apparemment apreis éié bien secouée par sa p'tite/
/et quand elle ressort du magasin c'est la ptitadjchapeau/

T33-LME : 9

/alors une mere et sa fille passent devant uneeitte chapeaux/
/la p’tite mortre ce beau chapeau/

/peut-ét’ qu’elle voudrait qu’la mére I'achéte/

/elle fait une telle comédie que la mere rentreeteke chapeau/
/et pour avoir la paix met I'chapeau sur la tétéadgosse/
/comme c¢a elle I'entend plus/

T34 -LME : 7,4

/alors c’est I'histoire d’une dame et de sa pdiiley/

/euh elles passent devant un une chapellerie/

/euh la p’tite remarque un chapeau en vitrine a&wgtune fleur dessus/

/elle demande a sa mére/

/sa mere qui est trés renfrognée du reste/

/elle demande a sa mére de I'acheter/

/elle insiste/

/et donc elles vont I'acheter/

/et elles ressortent du magasin/

/et la petite a un chapeau qui la clape complétéopgria couvre complétement/

/voila je comprends pas trop/

T35-LME: 9,1

/une maman et sa petite fille sont dans la rue/
/elles passent devant un magasin de chapeaux/

/et la petite voit un trés beau chapeau avec urdhceu
/maman maman tu devrais acheter ce chapeau/
/dis maman/ (TON GEIGNARD)

/alors |a je sais pas ce qui se passe pasquepeahatterrit sur la téte de la toute petits
fille/

/et ma foi elles repartent comme ca/

D

/et elle marche sans y voir/
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T36 - LME : 7,3

/c’est une dame qui se promene avec sa fille samted

/elles passent devant un vendeur de chapeaux time\du sont exposés des chapeau
/et la petite fille veut le chapeau/

/elle insiste/

/elle insiste/

/sa maman rentre/

/elle achéte le chapeau/

/elle le met sur la petite fille/

/mais seulement le chapeau est beaucoup trop grarda petite fille/

/et il la couvre en 'empéchant de de voir autcetlel

4. Le diner aux chandelles

T1-LME: 7,4

/on dirait que c’est une dame qui vient de ranganaison de faire le ménage d’avoir
préparé une table pour son amoureux/

/elle est toute euh sale/

/alors elle se fait une belle douche/

/elle se fait belle/

/elle se pomponne/

/y’a son mari qui arrive/

/le mari a I'air fatigué un peu/

/ '’'va se mettre a table/

/elle a préparé une jolie table/

/et puis la boum le mari s’endort (RONFLEMENTS)/
/et elle elle est pas trés contente/

T2 -LME : 17,3

/bah alors la apparemment c’est. une femme euheyipréparer apparemment un p'ti
diner en. téte a téte en amoureux/

/mais bon apparemment il a pas I'air d’étre eubtrd’ambiance et en plus i's’endort
(RIRES)/

/I'pense que c’est un peu foutu pour son repagtend téte/

t

T3-LME : 6,3

/alors c’est une dame/

/elle invite un monsieur chez elle/

/le monsieur i'rentre il a I'air déja tres fatig{jé
/elle lui montre euh. c’'qu’elle a mis sur la table/
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/i's’assoient/
/'sont en train d’'manger/
/et le monsieur a la fin i's’endort/

T4 -LME : 15,4

/alors c’est une dame || qui attend apparemmentsoindonc elle a préparé un bon repas
une jolie table/

/son mari rentre elle est toute contente/

/donc elle lui propose de. passer a table mangemsenu qu’elle avait préparé/
/voila donc son mari mange et apparemment i’s’enelain au bout d’'un moment
i's’endort/

/et elle elle est trés furieuse parc’qu’elle a pdagournée a cuisiner (RIRES) et lui i’
s’endort/

T5-LME : 12,2

/une femme s’est éreintée a préparer un joli dingrchandelles et une belle table/
/euh elle a elle sort des fourneaux puisqu’elleeagiablier avec une cuillere/

/elle se pomponne euh pour que quand son marearriv

/il rentre complétement fatigué épuisé/

/elle lui propose de se mettre a table donc touilkeette et enjouée de ce qu’elle a
préparé/

/il s’assoit/

/il a I'air ¢a a I'air de lui faire plaisir mais dst toujours tres fatigué et a tel point gu'il
s’endort dans son assiette/

/et cette pauvre petite dame est completementdilasé

T6 —LME : 11,2

/une épouse vient de terminer un repas en amounepetit diner aux chandelles/
/elle a bien décoré sa table/

/elle a surement fait quelque chose de tres boaraer/

/elle est HS toute transpirante

/alors vite elle va aller se doucher se pomponagrasfumer/

/et voila son mari qui rentre avec une téte deptkxls de long pasque forcément c’est la
fin de la journée et il arrive du boulot/
/chéri surprise regarde c’que j'ai préparé/
/d’ailleurs c’est p’'t'étre bien notre anniversatle mariage (RIRES) qui sont en train de
féter a moins que ce ne soit la saint valentin/

/les voila qui s’installent a table qui mangent disicutent/

/enfin plutét la femme discute/

/et ’'homme écoute enfin peut-étre/

/mais tout d’'un coup (RONFLEMENT) I’homme s’est enahi dans son assiette
(RIRES)/

/et la femme bien entendu est bien dégoutée/
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T7-LME : 7,3

/alors c’est. c’est une femme qui fait euh. qui ¢aii prépare un diner euh. pour son m
/elle attend avec impatience l'arrivée d’son mari/

/il arrive/

/elle le fait asseoir/

/'mangent/

/mais i’'s’endort en plein milieu du repas et. et décue/

ari/

T8 —LME : 7,7

/alors euh donc la c'est une petite madame qué@apé euh une trés trés jolie table un
p'tit diner aux chandelles pour euh son mari quevdrer du travail je pense/
/donc elle a I'air complétement épuisée/

/ca scintille/

Ica brille/

/y'a une rose/

/y'a une chandelle/

/c'est magnifique/

/euh donc elle attend patiemment que le mari réntre

/elle se met du parfum/

/elle se pomponne/

/le mari rentre du travail/

/il a I'air un p'tit peu épuisé/

/elle lui montre la table/

/voila mon amour voila la table que j't'ai préparée

/C'est p'tétre la saint valentin qui sait/

/le mari euh oui bon ben il a I'air euh il a 'eeantent/

/donc euh ben i's'mettent a manger tous les deux/

/elle a I'air contente/

/elle doit lui d'mander de lui raconter sa journée/

/sauf que le mari i's'endort sur la table parceé gyassé une journée tres épuisante/

T9 - LME : 10,6

/alors c'est une. femme qui est chez elle qui pgr&éune merveilleuse table et un.
merveilleux diner pour son. époux pour passer oiréesen amoureux/

/euh son. mari rentre du son mari ou ou quel gaitlrentre du travail/
Ivisiblement crevé/

/et euh et la femme lui montre le diner surprise/

/et euh le monsieur écoute sa femme parler etdaris'endormir/

/et la femme n'est pas contente/

/normal/
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T10-LME : 7,4

/(RIRES) bon alors la c'est une femme qui a pasgain'ment toute la journée a la
cuisine a faire a manger a bien préparer sa fatile pour elle et son mari/
/euh i'doit y avoir une occasion spéciale/

/alors euh c'est soit euh un anniversaire euHamitanniversaire de mariage/
/on sait pas trop/

/donc elle s'est fait tout belle/

/elle attend qu'son mari arrive/

/son mari rentre du boulot/

/il est crevé/

/il en peut plus/

/il en a marre/

/elle elle est toute contente/

/elle lui dit regarde chéri j'tai préparé un gdiiber aux chandelles/

/alors euh lui il dit bon allez d'accord on y va/

/donc hop ils s'mettent a table/

/lui il lutte il lutte/

/elle tatata tatata tatata/

/elle fait que d'parler tatati tatata tatata tdtata

/et lui au bout d'un moment il en peut plus/

/et i'sm'et et i's'endort/

/il s'endort sur la table/

/il en peut plus/

/et elle elle est blasée/

T11-LME:9,5

/on voit une femme qui s’est donné du mal dansusane pour tout ranger tout briquer
pour préparer un repas en amoureux pour le sain ansri/

/elle a mis les p'tits plats dans les grands/

Ica brille/

/c’est tout beau tout propre/

/ya une fleur/

/elle se elle s’habille/

/elle se fait belle/

/elle se met du parfum/

/elle est amoureuse de son mari/

/elle a envie de passer une bonne soirée/

/le mari arrive/

/mais lui par contre on voit qu’il est fatigué dejesurnée qu’il a qu’il est il est ailleurs
quoi/

/elle lui montre la table/

/le mari regarde/

/il a mis ses pantoufles/

/il s’assoit pour manger/
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/le mari est toujours aussi fatigué et il réagi ppécialement a a c’que sa femme a
préparé quoi/

/et puis au bout du compte il finit par s’endoradiors que sa femme apparemment fait
des efforts pour étre joyeuse et tout/

/au bout du compte il sS’endort et sa femme estngascontente/

T12-LME : 9,6

/alors la c'est euh c'est une jeune femme euhmet £n cuisine qui fait une belle table
euh euh en attendant euh son. amoureux qui qupmiarriver/

/donc elle se pomponne/

/elle a mis du sent bon tout ¢a/

/et euh voila donc elle elle I'accueille et euh/

/et euh il a I'air un peu d'étre endormi d's'ennuye

/et euh et il finit par par s'endormir a table/

Ivoild/

/un amoureux bien ennuyeux/

T13-LME : 7,8

/madame a préparé un diner en amoureux avec poumaw/

/ouf tout est prét/

/lui arrive avec une mine un peu tristounette owliva ou déconfite/
/et madame lui montre tout c'qu'elle a préparé aneaur/

/bon il a pas beaucoup de réaction/

/ils s'installent a table/

lils dégustent tous les deux/

/et I'monsieur est tellement fatigué qu'il s'enchoirt la table/

/et madame broie du noir/

T14 - LME : 7,3

/ah ca ca sent bon/

/y'a une rose et une bougie||/

/c'est bien un mec ¢a (RIRES)/

/alors c'est chérie qu'attend son mari son chéaig pas/
/elle a préparé un p'tit diner un bon p'tit pla¢ @itite bougie une p'tite rose pour faire
sympa/

li'rentre/

/qu'est c'que c'est qu'elle a l1a/

/y'a rien de spécial dans sa main/

/donc elle l'invite a s'asseoir a table/

/elle fait la conversation/

/i'commence a étre fatigué/

/on voit qu'il a les yeux qui commencent a baisser/
/ouais puis il finit par s'en- i'finit par s'enddrmaoila/
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/c'est bien un mec ¢a (RIRES)/

/casse toi I'cul pour eux (RIRES)/

T15-LME : 7,8

/c’est une dame qui a prévu un diner aux chandetlgsi attend un monsieur /
/et quand le monsieur est arrivé elle lui préséntable/

/elle le fait asseoir/

/mais elle doit étre bien ennuyeuse/

/'la vois dire des blagues/

/et finalement monsieur s’endort/

T16 - LME : 8,8

/hum donc la apparemment c’est une dame qui préparepas en amoureux/
/elle est toute contente /

/elle a fait une jolie table/

/son mari arrive du travail/

/sGrement bien fatigué/

/donc elle lui montre la table/

/euh. elle toute fiere mais alors lui il n’en niarr a faire/

/ils se mettent & manger donc elle contente ef tout

/et finalement il finit par s’endormir sur la taldeelle est trés en colere (RIRES )/

T17 - LME : 10,3

/voila donc la c'est une scene qui se passe aitonia

/donc visiblement donc c'est I'histoire d'un coliple

/la dame a préparé un repas d'amoureux pour elenetari/

/elle s'est visiblement pas mal donné pas mal deéx@avoir quand méme assez fatigue
/donc tout est prét/

/tout est beau bien décoré/

/la table est bien est bien faite comment on d@issiée voild/

/euh donc apres elle se pomponne/

/elle se prépare/

/elle s'est faite belle/

/elle s'est maquillée/

/elle a mis des bijoux/

/et son mari arrive du travail et visiblement llar tres fatigué/

/mais sa son épouse qui qui se pame d'amour pidur lu

/lui fait voir comme euh elle s'est bien commem¢ dout I'mal qu'elle s'est donné pour

euh lui préparer une. une belle table de soirée/

/bon le mari visiblement ¢a a pas l'air d'étre [@efiisant pour I'réveiller/

/donc euh quoi qu'il en soit ils passent a tabEnguméme tous les deux/

/mais le pauvre est tellement fatigué qu'au baut dioment il finit par s'endormir dans
son assiette/

xe/

/et madame est tres vexée et on ne I'y reprendra pa
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T18 -LME : 11

/c’est I'histoire d’'une dame qui euh a envie d'wo&ée romantique/

/et pour cela elle a préparé un bon repas dresséelle table en attendant que son ép¢
revienne/

/I'époux apparait dans I'encadrement de la porte/

/et elle pleine d’amour s’étant apprétée va varsuh et I'invite a s'asseoir a cette table

gu’elle a préparé avec tant d’'amour/

/ils mangent/

/ils sont tres contents/

/mais d’'un coup d’'un coup d’'un seul le monsieuffala sur la table/

DUX

/et dort sans qu’il pat demander son reste/

T19-LME : 6

/c’est un p’tit diner au restaurant || /

/diner en amoureux la j'dirais hein p’'t'ét’/

/donc on prépare/

/on imagine || /

/la on accueille bon j'sais pas c’est I'couple/

/'s- on sait pas si c’est v-/

/oui si ¢ca doit étre a la maison visiblement || /

/on passe a table/

/diner romantique/

/et finalement la grosse fatigue et on s’endorR(ES)/

/d'accord/

T20 - LME : 20

/alors la euh je suppose que || c’est une dama pidpare un un p'tit repas juste pour 9
mari/

/elle a préparé donc euh la p'tite table avec sgepbbe les p'tites bougies donc euh
guelque chose aussi de sentimental/

/le mari arrive donc du bureau apparemment il d’pad’étre euh de bonne humeur et
tres fatigué/

50N

/donc elle elle se pompone donc on s’apercoit tpis&# pompone qu’elle se- prépare bjen

sa petite féte/

/donc la elle lui demande de s’asseoir euh au nidda table/

/et apres donc la ils mangent et on voit que I'’hamina I'air complétement euh fatigué
parce que du coup bah a la fin i'dort /

/et je crois que la pauvre elle a préparé toutoga gen parce qu’il est totalemerreve

(RIRES)/
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T21 -LME : 6,6

/alors la (RIRES)/

/alors la ben c'est une dame qu'a préparé un egpasioureux/

/alors on va dire qu'c'est la saint valentin ou@omiversaire de mariage/
/elle fait un bon repas./

/elle se fait toute belle./

/son mari rentre fatigué./

/il travaille la téte dans dans I'sac/

/et euh elle l'installe. et elle lui fait la consation/

/et il s'endort a table/

/la pauvre/

T22 - LME : 10,6

/donc eu.h c’est une dame. qui a préparé euh anmement euh. un. un repas en
amoureux euh avec euh/

/on voit qu'y’a deux assiette.s avec une rose ungie donc un diner aux chandelles/
/donc elle attend elle attend son son homme qeaeuh/

/donc elle s’est toute. elle est toute pimpante/

/elle s’est coiffée habillée euh || /

/elle lui montre c’qu’elle a préparé toute heureetsm®ut/

/et et euh on voit qu’le. 'Thomme est est fatigué/

/il a les heux qui qu- qui. qui sont a moitié feghe

/mais bon i'fait quand méme I'effort de s’asseoia @able pour heu || /

/mais. visiblement il est trop fatigué (RIRES)/

/i's’endort/

T23-LME : 6,4

/une femme est bien contente d’avoir réussi a peépan joli diner/
/sGrement bon aussi/

/elle a mis une fleur sur la table/

/son mari arrive I'air un peu || dans la lune/

/elle lui montre la table/

/il s’assied/

/ils commencent a manger/

/le mari s’endort et elle apprécie pas/

T24 - LME : 6,5

/alors madame veut faire plaisir a son mari/
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/eta préparé pendant longtemps pa’c’qu’elle est @&guime belle petite table d’'amoure
avec une petite rose un joli p’tit couvert/

/oh la la. elle s’est donnée du mal/

/une petite nappe/

/deux p’tites tables/

/oh je vais m'faire belle en plus pour quand ihdra/
/i'va ét’ tout content/

/oh. ¢a va nous rapp’ler le bon temps/

/alors voila. qui s’est fait un beau. une bellefcoe/
/qui a mis son beau collier/

/son p’tit sac/

/oh la la i'va ét’ content/

/regarde mon chéri la belle table || /

/oh pff/

/pépé arrive tout exténué || /

/vraimen.t i'pense a aut'chose/

/'pense p’'t'ét’ méme a rien du tout/

/il a mis ses pantoufles/

Iregarde la belle petite table mon chéri/

/comme nous allons ét’ bien en amoureux/

/oh regarde/

/les voila attablés /

/et madame de parler/

/alors chéri ta bonne journée/

/pff lui il en peut p’us/

/' épond méme pas/

/il est compléet'men.t amorphe sur sa table/
/i'voit méme pas qu’c’est joli qu'c’est bien prégaat puis tout d’'un coup pouf/
/i's’endort complet'ment || /

/et. voila madame décue || /

/décue/

/la p’tite soirée en amoureux est gachée/

T25-LME : 10,3

/une bonne femme qui a. qui en a sué pour faiceikne/

/ca a l'air/

/elle est en pantoufles avec de la moumoute/

/elle a une coiffure avec une grande meche etqulisles ch’veux qui pendent derriére
/un tablier a bavette || /

/non ou alors un tablier plut6t a la taille comnmef'sait dans I'temps avec une poche d
froufrous autour/

/apres y'a. une table avec euh un décor d’'uneedti@ssus et un p'tite fleur une p’tite
bougie/

/y’a deux couverts/

/y’a deux chaises qui sont peu stylées on dirdt fd'rraille/

ly’a deux espéce de p’'tits machins en forme denigss/

/une bougie et une fleur dans un vase/

/apres c’est un élément haut/
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/un saladier av- une coupe de fruits plutot/

/un téléphone déposé a coté j'sais pas trop quoi/

/et un placard a doubles portes avec un aut'maxhkité qui a une ‘tite porte/
/euh. apre.s y'a un deux trois un meuble a trodérsi avec un bouquet d'fleurs dessus/
/y’a un bonhomme qui rentre/

ly’a la porte qui s’ouvre/

/il a une mallette a la main/

/il est en costard cravate/

/euh apres y’a un porte-manteau avec un manteaf.dest un p’tit chapeau/
/y’a la bonne femme qui a I'air de faire une drééetéte qui a envie d'faire une
déclaration d’amour pa’c’qu’on la voit on voit quayun cceur/

/elle a mis un beau collier/

/par contre c’qu’elle a a la main j'vois pas bigh |

/aprés e'va lui. faire sa déclaration sGrementngee|| /

/'s’'mettent a table || /

/et. 'aut- 'commence a manger/

/puis il en a tellement marre apres qu’i's’met apider/

T26 - LME : 5,9

/c’est un d- un diner d’amoureux/

/deux/

/y’a une rose/

/alors toute contente elle arrive || /

/'sais pas bien c’qu’elle tient a la main la || /

/on dirait une sucette/

/un buffet/

/bon le haut/

/voila 'monsieur qui arrive || /

/alors i'fait des yeux en l'air la || /

/ah puis i's’endort a la fin/

/oui oui faut presque commencer par la fin (RIRES)/
/oui oui oui alors trop contente elle prend son iéceu
/lui 'commence déja d’ét'dans les vapes/

/alors i's’'mettent a table || /

/est-c’qu’ils ont eu I'temps d’'manger/

/ca on sait pas || /

/et puis le zozo i'dort/

/puis elle pff/

T27 -LME : 6,4

/alors une p'tite une p'tite soirée en amoureux/
/le couvert est mis/

/euh deux couverts/

/euh une bougie/

/une rose sur la table/
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/un bouquet d'roses sur la commode/

/euh la dame s'est fait belle avec son collier/

/elle a mis ses bijoux/

/euh rouge a léevres/

/oui elle s'est maquillée/

/belles chaussures/

/euh donc elle pense a avoir un cadeau puisqueypit coeur derriere/
/la elle pense toujours a son cadeau/

/i'vont passer a table/

/i'sont a table/

/et I'monsieur ben je sais pas il a pas l'air trop/

/ah ben oui il est endormi/

/en effet oui tres fatigué tres fatigué I'monsieur/

/donc elle doit étre un peu décue de d'avoir taistces efforts pour rien/

T28 - LME : 6,5

/c’est une dame qui veut féter le premier annivexsde mariage/
/alors elle a tout préparé une belle table etavet une bougie une fleur enfin tout/
/le mari rentre fatigué d’sa journée/

/il en peut plus/

/alors elle lui dit tiens regarde/

/c’est notre anniversaire/

/ah bon/

/alors elle lui sert a manger/

/il se régale bien/

/si bien qu’il s’endort sur la table/

/elle elle est bigrement décue/

T29 -LME : 9

/alors visiblement il doit s’agir quand méme derféte
/je sais pas un anniversaire ou./

/ou chai pas quoi ‘fin en tout les cas une dateonamte/
/puisqu’y’a une table || une bougie une rose/

/en tout les cas y’'a y’'a y’'a une table qui est nhis pour recevoir deux personnes voila/
/des placards chai pas c'que c’est des placard&étg 1a/

/et puis ici visiblement bah écoutez euh /

/ouais ¢a a l'air d’étre une dame ¢a non/

/elle a une drble de téte quand méme pour une dame/

/elle fait mi-homme mi-femme/

/chai pas/

Ic’est trés bizarre cette affaire/

/bon on peut i- /

/elle a des ch’veux longs /

/on peut imaginer qu’c’est une dame qui attencep'¢ son amoureux/
/ah oui arriveun monsieur
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/ouais arrive un monsieur avec une espéce de Valise

/ou ch’ai pas quoi/

/et alors euh ah mais i’ m’semble qu’y’a un p’ear la sur la droite vers la femme/
/donc ¢a doit étre son amoureux quand méme/

/bah la alors elle ouais c’est ¢a y’a un p'tit cbeur

/alors elle lui dit bah voila j'suis contente d'¢iv euh/

/on on va féter euh cet/

/je sais pas moi euh fff notre premiére rencontiéy

/le monsieur il a I'air un peu ému/

/il ferme a moitié les yeux euh voila/

/et puis on les retrouve a table tous les deux/

/mais quand méme lui il est un peu bizarre jtrduve

/il a pas l'air d’étre bien dynamique ce monsieur/

/elle a le sourire/

Ivisiblement elle est ravie/

/elle est contente et tout/

/ca dure pas longtemps parce que d’un seul coupl@owonsieur il s’endort/
/mais il a I'air d’s’endormir fort hein/

/et elle elle a pas I'air d’étre tres contente/

/j'sais pas c'que c’est qu’cette espéce de fuméaliqua derriere/

/i'espére quand méme qu’elle lui a pas donné qeebtipose qu’l’a endormi/

/parce que c’est bizarre la qu’i's’endorme comméeogeé d'un coup/

T30 - LME : 12,3

/bon alors la c'est la dame elle a préparé unepas de féte d'anniversaire vu qu'y’a la
bougie/

/le monsieur il arrive || /

/i.'se. disent qu'ils s'aiment i'font leur repasmbureux/

/et a la fin du repas I'monsieur au lieu d'dire chinonfle/

T31-LME : 8,4

/bon donc la c’est une personne qui attend unérjyit
/une femme bien sar/

/alors elle a préparé la table/

/c’est c’est joli y’a une fleur/

/enfin c’est bien/

/ensuite. c’est un monsieur qui arrive/

/elle lui propose de s’asseoir/

/et puis dans sa téte elle mmh elle pense quepelieavoir une aventure pa’ce qu'y'a U
p'tit caeur 1a || /

/alors ’'mangent tous les deux tranquilles/

/et puis d’un seul coup (RIRES) i's’endort surdale/

/alors elle. (RIRES) elle apprécie pas trop/
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T32 -LME : 8,6

/ah bah la c'est une dame qui attend son mari greé@aré une jolie table pour son mar
ou son ami/

Na. il arrive/

/bah il apporte méme pas d'fleurs rien du tout/

/il arrive./

/elle le fait asseoi.r ||/

/i‘commencent a manger/

/elle lui raconte. des jolies choses et lui au d&ui conter fleurette i's'endort./

T33 -LME : 5,3

/alors/

/madame a tout préparé pour un r'pas d’amoureux/
louf/

/elle a chaud/

/elle tient encore sa cuillere mais c’est fini/

/et voila 'amoureux qui arrive/

/le cceur de la brave dame bat bien fort/
lirentre || /

/avec beaucoup d’amour elle lui offre la place/
/lui s’asseoit/

/il a pas l'air trop en forme/

/elle commence a papoter/

/elle attend sans doute des tas de choses/

/et qu’est c’'qu’elle voit/

/i's’est endormi sur la table || /

/'l'a travaillé pour rien/

T34 - LME : 9,9

/alors madame se donne beaucoup de mal pour préparepas un repas d’amoureux/
/elle a fait une jolie table avec des fleurs jepas en téte a téte/

/son mari arrive avec I'air plutét renfrogné fatgu

/euh elle attend pleine oui pleine (RIRES) pleifespérance pleine de joie/

/et euh elle 'invite a passer a table/

/ma foi le monsieur a toujours I'air renfrogné/

/ il ne se déride pas pendant le repas/

/donc ils mangent en téte a téte/

/et a la fin du repas eh bien le monsieur s’enddatble/

/et madame jimagine est désespérée/
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T35 -LME : 6,5

/y’a une dame qui est en train de préparer un bpas/

/elle a fait une magnifique table/

/elle a mis deux couverts/

/donc apparemment ¢a doit étre un anniversairevargdire de mariage/
/elle s’est donnée beaucoup de peine/

/elle transpire/

/ouf ¢a y'est tout est prét/

/et ’lhomme arrive/

/elle a eu le temps de mettre une robe/

/un joli collier/

/elle s’est fait belle/

/elle voit son grand amour qui arrive/

/mais il a I'air un peu fatigué/

/il rentre du travail/

/elle dit oui rappelle toi c’est notre anniversaleemariage/

/ils se mettent a table/

/'homme est toujours aussi fatigué aussi peu tladans le contexte/
/et voila qu’en cours de repas carrément il s’etidor

/et catastrophe/

T36 - LME : 10,4

/c’est une dame qui prépare un diner d’'amouresx §¢te a téte avec son mari/
/son mari arrive || sans doute de travailler/

/elle lui montre qu’elle a mis la table pour dewe@des fleurs et une bougie/
/ils se mettent a table tous contents/

/et le bonhomme s’endort (RIRES)/

5. Le garcon, le castor et les fourmis

T1-LME: 11

/y’a un jeune garcon qui regarde des des fourmis/
/peut-étre des fourmis qui raménent a manger damsgdbans leur maison/
/d’ailleurs en fait une fourmiliere/

/en fait si on regarde bien et on dirait au dépaet le garcon les admire et en fait non

hein i''donne un gros coup de pied dans la fouiend/
/les fourmis elles continuent leur train/

/et a coté y'a un rongeur qui ronge euh un troachde/
/et euh chais plus comment ¢a s’appelle/

/bref le garcon s’excite sur la fourmiliere/
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/mais le (RIRES) le raton qui a mangé l'arbre E#léellement grignoté qu’il est tombé/
/I'arbre sur le gargon/

/et qui est et le p'tit raton rigole a son tourqeaque le garcon rigolait d’avoir casseé la
fourmiliere/

T2 -LME : 9,6

/bon bah apparemment lui ¢ca a pas I'air d’ét’ untigj@’tit garcon hein/
/i'fait comme si il observait les fourmis/

/puis bah apres ba.h i’. i’les écrase hein. a goaei

/mais il a pas vu I'castor qui coupait I'arbre aéd’lui/

/et donc bah I'castor se venge un peu je penseHRIR

/et fait tomber euh/

/il mort de rire d’ailleurs (RIRES)/

/et fait tomber le tronc sur le p'tit garcon/

T3-LME: 7,5

/la y’a un ‘tit garcon/

/i'voit un.|| un tas d’feuilles/

/la on voit la téte d’'un castor/

/le castor il est en train d’ronger son arbre lirgdaire tomber/
/le p’tit garcon i'met le. le pied dans I'tas d'ides ||/
/ah nan c’est une fourmiliére dis-donc || /

/c’est une fourmiliere/

/le p’tit garcon met I'pied dans la fourheire/

/i'fait fuir les fourmis|| /

/le p’tit garcon il écrase la fourirére/

/le castor est toujours en train d’ronger soore/
/les fourmis &’s’ervont

/et le p’tit garcon i's’prend I'arbre du ggon/
/'tombe dans la fourntiere/

It'as I'castor qui rigole et les fourmis aussi/

T4 -LME : 10

/alors c’est p'tit garcon qui regarde euh. un rifdwmis/

/i'décide euh. d'y mettre un grand coup d’piedsaatis/

/donc d’écraser les fourmis pour les tuer/

/et. a cOté y'a un castor qui est en train de rongearbre/

/et. I'arbre du coup tombe sur I'petit garcon/

/c’est I'castor final’'ment c’est les animaux quggent sur I'humain app’remment/

T5-LME : 14,5
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/un garcon est en train de regarder des fourmisrguaillent et qui font leur maison dor
qui amenent & leur maison a leur nid chais pas carhon dit euh tout le matériel
nécessaire/

/et il est dos a un arbre/

/et on voit un castor arriver/

/il commence a donner des coups de pied dans tefibére ce qui le fait beaucoup rire
mais inquiéte les fourmis/

/tandis que pére castor commence a ronger I'aifjeeharne en rigolant sur le sur la le
nid des fourmis/

/et pere castor continue de ronger l'arbre/

/[finalement pére castor a complétement rongé kdrbr

/le tronc d’arbre tombe sur le gargon qui étaitram de bousiller le travail des fourmis
/et les fourmis sont mortes de rire ainsi que ktara

T6 —LME : 12,5

/un petit garcon est dans la nature prés d’un arbre

/et il observe une fourmiliére/

/les p'tites fourmis s’activent/

/et tout d’'un coup comme beaucoup de p'tits gargoshenne ungrand.coup de pied
dans la fourmiliere/

/cela dit pendant ce temps a c6té de lui un castioen train de ronger le tronc d’arbre :
c6té duquel il est/

/le p’tit garcon s’acharne niak, niak niak/

Ivas-y que j'te piétine la fourmiliére que toutes fourmis s’enfuient/

/et tout d’'un coup crac baoum le castor a finialeger son arbre qui s’écroule sur le p'{
garcon/

c

/et le castor et les fourmis sont pliés en quagrere/

T7-LME: 12,4

/alors c’est un p’tit garcon qui s’'tient aux pietiane. d’une fourmiliere/

/et eu.h il 'observe et i'finit par euh. par stargeuh. foutre un coup d’pied d’dans/
/en méme temps y’a un castor qui euh. qui estaém de. tailler un arbre/

/donc euh. la c’est euh. on assiste ddgruction d’la forét/

/et puis euh. et puis f- euh. le castor euh. léocas

/I'arbre tombe sur le p’tit garcon/

/et c’est I'ptit garcon qui est pris au piege/

T8 -LME : 11

/donc la j'pense que ¢a s'passe dans un jardin/

/y'a un p'tit jeune homme qui r'garde des fournuissgnt ent train d'faire leur travail et
euh qui rameénent/

/I'pense qu'elles font leurs provisions pour I'hidenc elles raménent des morceaux de

bois des mini morceaux de feuille des fruits desses comme ¢a dans leur fourmiliere
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/euh donc voila il est a cété d'un arbre/

/euh et |a en fait le p'tit jeune il pete un cable/

/I'pense qu'il est un p'tit peu béte/

/et donc euh il décide de détruire la fourmiliere/

/et pendant c'temps y'a un castor qui vient ecquimence a manger l'arbre/
/euh donc voila l'autre i's'éclate avec la fourenéi

/euh il écrase tout c'qu'il peut/

/et du coup ben les fourmis elles repartent dégitée

/et j'pense qu'elles ont envie d'les tuer/

/euh le castor i'continue a ronger son arbre/

/et la pendant qu'le jeune homme est en trainbditee avec la fourmiliére/
/euh y'a le castor/

/il finit de manger l'arbre et la et ben il tomhe & monsieur/

/et les fourmis elles sont mortes de rire/

T9 -LME : 8,6

/alors euh c'est un./

/on suppose un petit ou un jeune/

/euh qui observe avec/

/qu’'est dans la nature/

/qui observe des fourmis/

/qui est un peu psychopathe/

/et il finit par taper dans la dans la fourmilieneec euh grand plaisir a marcher d'sus/
/et en fait ilI's’'trouve a coté d'un arbre et pertddemps/

/c'qu'il a pas vu/

/c'est qu'y’a un castor qu'est en train de mareggohc d'l'arbre et euh de de I'ronger/
/et pendant qu'il est en train d'jouer/

/donc le castor i‘continue i‘continue i'‘continumitler I'arbre/

/et I'arbre finit par tomber sur euh le jeune honguiétait en train de massacrer les
fourmis/

/et le castor est bien content/

/i's’moque de lui en supposant qu'les castors pewseemoquer de (RIRES)/

T10 - LME : 5,2

/donc alors la c'est un ado en pleine fleur deel'ag
/voila qu'a rien d'autre a foutre que d'regardetasrde fourmis euh/
/qu'est c'qu'elles peuvent faire/

/(...) toutes les fourmis qu'arrivent a la fourerié/
/i'r'garde i'r'garde il est content/

/et la i's'dit j'vais shooter d'dans/

/alors i'shoote dedans/

/I'tape/

/i'tout c'que tu veux/

/il défait euh il écrase le la fourmiliere/

/et pendant c'temps i'voit pas que dans dos/
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/y’a un un castor/

/un truc qui mange l'arbre quoi/

/qu'est en train de bouffer le le bas du tronc/
/i'mange/

/'mange/

/'mange:

/'mange/

/et au bout d'un moment/

/bé y'a I'arbre qui lui tombe dessus/

/et voila/

T11-LME: 10

/alors y’a un jeune homme qui regarde des fourrarssporter des petites choses jusqu’a
la fourmiliere/

/et il est prés d’un arbre/

/y’a un genre de castor a coté/

Ivoila il observe/

/au bout d’'un moment il s’excite completement la/

/il a les yeux qui sortent des orbites/

/et il donne un grand coup de pied dans la fouémnali

/il s’acharne dessus/

/il la piétine/

/pendant ce temps la le castor il a commencé ardiagbre/

/et puis au moment ou le garcon en est a piétalker fourmiliere eh ben il a fini de
ronger le tour de l'arbre/

/et I'arbre tombe sur le garcon qui finit écrasé lfzabre/

/et 1a on voit les le castor et les fourmis quientrent en riant/

/genre c’est bien fait pour toi/

/en fait finalement ils font rien d’autre que céilga fait lui détruire la vie/

T12-LME: 11

/c'est un p'tit garcon qui euh qui est dans undauts une forét certain'ment voila/
/euh et qui r'garde une fourmiliere/

/et puis euh comme le p'tit garcon il s'acharn@euncontre. contre les animaux donc/
/il met un grand coup d'pied dans. dans la fouarsli

/et euh voila qu'il la détruit toute/

/et euh et pendant c'temps y'a un castor qui euimgnge un arbre/

/euh qui pour le pour le couper/

/et euh et euh comme. comme pour euh pour vengaogenes fourmis/

/euh i'découpe l'arbre jugu'a le faire tomber ‘garton/

T13-LME : 12,8

\ /(RIRES) c'est un garnement qui est en train divleseles fourmis et une fourmiliere/
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/et il est tout heureux de détruire la fourmiliaxec ses pieds/

/et pendant ce temps la un gentil castor est @ndeagrignoter I'arbre a coté duquel es
garnement/

/et I'arbre lui tombe dessus/

/et les fourmis sont euh comment on dit mortesrégRIRES)/

T14 - LME : 8,3

/ca c'est quoi ¢a/

/un castor/

/ah oui d'accord j'ai compris (RIRES)/

/donc c'est un garcon qu'est au pied d'un arbrégarde une fourmiliére parc'qu'elle es
bien montée j'pense/

/on voit les p'tites fourmis/

/i's'amuse a taper dans la fourmilére/

/pendant c'temps la ben y'a I'castor qu'est padiiriere qui commence a grignoter
I'tronc d'arbre/

/i's'amuse comme un fou pour faire partir les faafm

/et pis bon ben I'castor il a tout mangé/

/et pis I'gars i's'prend I'tronc d'arbre sur I'gepi (RIRES)/

/c'est pas mal ¢ca (RIRES)/

T15-LME : 12,8

/c’est un garcon qui regarde une fourmiliere/

/et tout d’un coup il lui prend la lubie de donmergrand coup de pied dans la
fourmiliere/

/et il a pas vu que l'arbre a coté était déja leetamé/

/et il est toujours tellement obnubilé pour déteda fourmiliere qu’il voit pas que I'arbre
est en train de lui tomber dessus/

/ah oui y’avait un castor/

/c’est un castor qui lui a qui a bouffé I'arbre/

T16 - LME : 7,7

/attends/

/la il est dans les platanes/

/ah oui y’a une une fourmiliere/

/ah oui c’est une fourmiliere d’accord/

/ah oui c’est celles que jaime pas moi non plus/

/il voit une fourmiliére donc i’'met un coup d’pietidans/
/et bah finalement les fourmis elles I'attaquent/
/i's'fait attaquer par les fourmis/

/ah na c’est méme pas c¢a c’est pas les fourmis/

/y’a un. c’est quoi ¢a/

/un castor qui bouffe son arbre et puis I'arbredmnbe dessus/
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T17 - LME : 8,7

/ah oui alors ¢a ¢a sp'asse en extérieur aussi/

/donc y'a un jeune un garcon aux pieds d'un arbre/

/alors il est en train/

/ah voila/

/c'est un sacré garnement/

/donc il est dans la forét tranquillement/

/il observe une fourmiliére visiblement/

/donc il a un air un peu sournois/

/et il shoote de bon coeur dans la fourmiliere/

/et pendant c'temps derriere lui donc y'a un cagit@st en train de de s'attaquer a un
arbre/

/pendant c'temps la le castor continue son travail/

/i'i'ronge son tronc 'fin le tronc/

/et pendant c'temps I'gar¢con euh vraiment euhltiersien donne a coeur joie et détruit
cette pauvre fourmiliere qu'les fourmis ont du mestt

/je n'sais combien d'années a de temps a a capstrui

/et du coup dame nature se venge/

/et I'arbre lui tombe dessus/

/parc'que I'castor vient d'finir d'le ronger et dos'prend l'arbre en pleine poire/

/et c'est bien fait pour lui (RIRES)/

T18 - LME : 16,6

/un petit garcon debout contre un arbre euh regamédourmiliere/

/a coté de cet arbre se trouve également un castor/

/et tout d’'un coup le garcon s’énerve contre larfuliere/

/et donne un grand coup de pied/

/pendant ce temps-la le castor lui en profite pouger le tronc de I'arbre/

/et pendant que le garcon tape sur cette fourraifi@ur la faire disparaitre qu'’il passe 9
nerfs dessus le castor lui continue sa besognetexdntinue a ronger le tronc de I'arbrg
/si bien que a un moment donné le garcon qui asédeafourmiliere se trouve écrasé lu
méme par le tronc d’arbre qui a cédé et qui tonuipdus/

es
>/
i-

T19 -LME : 10,8

/alors p't-ét’ la j'regarde/

/I'pense plutbt a. un enfant un p'tit peu. curielimature qui r'garde des fourmis
tranquillement/

/et qui s’rend pas compte qu’a c6té d’lui euh.ulracastor en train d’ronger un arbre ||
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/par contre. il les admire mais bon euh. apparenit@gue sa crise la apres/
/hein i'veut les détruire et./
/en contrepartie I'castor finit d’abattre. de rongen arbre et./

/bah finalement il est puni/

T20 - LME : 12,5

/donc euh un enfant qui euh p’t étre dans la damerét/

/on voit un p'tit lapin des p'tits insectes euh pare donc gu'il est euh a c6té de d’'un
arbre/

/la deuxieme donc image. il commence un p’tit pste&citer entre guillemets/

/donc I'arbre va étre mangé apparemment par uortast

/donc y’a toujours les insectes lui 'donne un coyped dans I'herbe/

/je crois que c’est d'T’herbe et il y tape dessus/

/c’est une fourmiliére en fait/

/donc il tape donc il donne un coup d’pied dan®lamiliére donc les fourmis bah il
dérange les fourmis/

/ah oui exact/

/donc euh du coup la il essaie carrément de lescieser/

/c’est méchant en tout cas/

/et du coup le castor je suppose va étre la pdudétendre ses copains ses amis/
/(...) donc il va manger donc I'arbre et I'arbre wanber du coup sur I'enfant comme ¢é

s’ra puni/

T21-LME : 7,6

/ouais/

/bon ben la c'est un garcon qu'est en train d'degda nature/

/ah il tape dans une fourmiliére ou dans une té&mien s'en donnant a coeur joie/
/pendant c'temps la y'a un castor qu'est en tfegupger l'arbre/

/lui il continue a s'acharner sur les fourmis/

/et hop/

/il est assommé a son tour/

/et le castor se marre/

T22 -LME : 11,5

/donc la c’est un p’tit gargcon euh. qui est. quieestrain d’se promener/

/et il est en train de. il a y'a. y’a une fourmikg|| /

/i'voit i'voit des. des insectes/

/donc il est en train d’les r'garder/

/et puis euh. mmh || /

/donc euh quand i’ voit cette fourmiliere ben i'moh@ un coup d’pieds dans la f-
fourmiliere/

/mais malheureusement euh. malheureusement don{ éuh

/le. donc son pied euh. son pied est. est attacké&e&fourmiliere/
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/enfin la mmh ¢a doit ét’ gluant et tout ¢ca donb.éu

/mais i’'s’apercoit pas que. qu’y'a un/

/ah et y'av- et y’avait un p’tit castor sur la premeémage/

/le p'tit castor est en train de de. de. rongeartbre qui est a proximité du p'tit garcon/
/euh i'continue d’ronger euh. l'arbre./

/et. et a la derniére image et ben I'arbre tombd’getit garcon/

T23 -LME : 15,8

/un jeune garcon || au pied d'un arbre regarddaureniliere/

/d’'un coup il trouve trés dréle de donner un coupied dans la fourmiliére et pendant
temps un castor ronge le tronc de l'arbre dertigife

/il tape sur la fourmiliére et le castor continwerdnger I'arbre/

/et finalement il est puni de sa méchanceté I'allireombe dessus/

T24 - LME : 7,5

/un petit garcon est bien attentif devant une foligne/

/les fourmiliéres arrivent vont et viennent jusqu-/

/les fourmis arrivent vont et viennent jusqu’adarmiliere/

/il regarde/

/il regarde/

/et tout d’'un couprraing un coup d’pied dans la fourmiliere pour faire padut
I’'monde/

/mais il a pas vu gu’un autre. grosse béte étaitéaf|

/qui commence a grignoter le tronc d’arbre a colié din castor/
/et not- garcon ajnin etgnin etgnin écraser dans la fourmiliere/
/et gnin gnin gnin gnin/

/et tant pis pour vous les fourmis/

/tant pis tant pis tant pis/

/et not’castor qui a continué son travail/

[crrc crrc crrc crrc crrc/

/a grignoté son arbre/

/ca y'est c’est fini/

/boumg

/I'arb- qui tombe par terre entier sur not’garcon/

/il a été écraseommedes fourmis qu’il a écrasées/

T25-LME : 8,5

/alors t'as un bonhomme qui est en train d’regaadelord de I'eau qui voit des
ecrevisses j'pense || /

Nla i’'shoote en I'air/

/'vois pas trop bien g’'qu’ifait || /

/ca ¢a j'sais pas c’'que ¢a r'présente par contre la

/un castoren train d’bouloter un arbre || /

/euh l'aut’il écrase j'sais pas quoi/

/I j’'vois pas bien par contre || /
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/ah nan c’est pas des ¢a doit pas ét- des crabes/
/ca doit ét- des fourmis ou des machins comme/ca ||
/toujours c’castor en train d’bouloter/

/mais i'va faire tomber I'arbre/

/I'arbre i'tombe/

/le bonhomme il est écrasé d'ssous/

/et y’a I'’castor qui. qui a l'air de I'regarder simarrant/

T26 —LME : 9,6

/bah i'doit r'garder quoi d- des insectes || /

/oui c’est des des crabes des nan des grossesisgipemse || /
/pourtant les fourmis elles ont des. bizarre/

/oh. la y a un p’tit lapin qui passe sa téte || /

/alors le gars i'r'garde bien || /

/'fin des insectes la/

/on voit leur chemin/

/alors pourquoi i’'leve la. la jambe || /

/c’est pas pa’c’qu’i'veut les tuer || /

/ah puis pendant c’'temps ¢a y'est je pense le lhpst en train d’croquer de. la souche
de I'arbre avec ses dents d’lapin ah./

/et puis I'gamin oui j'croyais qu’i'tombait dans emiviere/

/et puis apres l'arbre lui tombe dessus/

/puis le I- le lapin i'rigole/

T27 -LME : 7,6

/bon alors un garcon 'fin c'est un ado contre brear

/y'a un castor qu'arrive qui ronge l'arbre/

/i'‘commence a ronger I'tronc d'arbre/

/et de plus en plus/

/et oui euh le gamin est en train de taper surfowmeniliere/
/oui elle était 1a haut/

/ah c'est des grosses fourmis/

/il est en train d's'acharner aprés la fourmiliere/

/et le castor est toujours en train de rongerdedd'arbre/
/et le tronc d'arbre tombe sur lui/

/et bon il est écrasé sous I'tronc d'arbre/

/et le castor est bien content/

/c'est lui qui s'amuse a la fin/

T28 —LME : 9,8

/un jeune garcon qui voit une fourmiliere/
/il tape dedans pour la détruire a grands coupsetts/
/il tape dans la fourmiliére bon/
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/pendant c’temps la y’a un castor qui qui broutergdaire tomber un arbre/
/et quand le jeune garcon a fini de détruire larfaliere I'arbre lui tombe dessus/
/et il est écrabouillé sous l'arbre/

T29 -LME : 7,2

/bon alors ici y’a un petit garcon les mains dassgdoches/
/pff chai pas/

/il est contre un arbre/

/oui visiblement il est contre un arbre/

['fin il dans la nature en tout cas contre un arbre

/on voit un p’tit museau de de chai pas quoi dearaigne la dans I'coin/
/et surtoutil est devant un espéce de monticule euh de terre/
/on dirait qu’ c’est une fourmiliére/

/et alors pouf il donne un grand coup d’ pied degtse/
/c’est toujours le méme personnage/

/bah oui oui ¢a a I'air/

/bon il donne un grand coup d’pied dans la foungi
/bah ca doit étre une fourmiliere/

/parce que chai pas si on dirait pas des p'titéssié/
/alors chai pas si c’est des fourmis/

/elles sont grosses pour des fourmis/

/elles ont des yeux/

/elles ont des antennes/

/chai pas trop quoi

/et Ia oh mais attendez voir/

/qu’est-ce qu'i'y'a la/

/c’est bizarre/

/on dirait qu’y’a un manche de raquette/

/qu’est-ce que c’est qu’cet engin/

/ah non c’est la queue de ce p'tit pers- de ce p'tit/

/chai pas c’que c’est que c’personnage la euhrgetaa cet animal plutét/
/il a une queue euh/

/c’est pas un écureuil ¢ca/

/chai pas ¢’ que c’est/

/f'vous ai dit une musaraigne tout a I'heure madstpétre une musaraigne/
/mais elle a une dréle de queue cette musaraigne/
/chai pas du tout comment c’est fait/

/enfin bon il il a flanqué le la fourmiliere enira

/la m- la la p'tite béte est toujours par la/

/elle s’approche de plus en plus/

/chai pas/

/c’est bizarre c't affaire/

/d’'un seul coup le gargcon tombe/

/ou la la mais d’accordj’ai compris/

/ce personnage c’est/

/comment on les appelle/

/c’est c’est lui qui est en train de de ronger la/

/c’est un rongeur/
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/il ronge le tronc de l'arbre/

/I'arbre euh est d’plus en plus rongé/

/et d’un seul coup l'arbre tombe sur le gargon/
/hé ben dis donc/

T30 -LME : 8,3

/la c'est un garcon qui a. regardé des m- des ||/

/et puis. la y’a un lapin/

/non c'est pas un lapin c'est un. castor qui vigmger lui i’part ronger I'arbre/
li'part/

/i'va écraser ca/

/et c'est lui qui s'fait écraser par euh l'arbre/

T31-LME : 10

/ah 1a le. le garcon i'regarde les fourmis qui sortent/

/i.’I'voit pas quela y a un castor derriére lui qui est en train d'rengn arbre/
/alors i'v- I'veut saccager les fourmis/

/i'donne des coups d’pieds d’dans pour les fairtipa

/et le castor continue d’ronger/

/et d’un seul coup l'arbre dégringole (RIRES)/

/il écrase le garcon qui démolissait les s- lesrfos/

T32-LME : 7,9

/donc c'est le p'tit jeune i'r'garde la fourmiliere

/i'donne un grand coup d'pied dans la fourmiligfe |

/et. puis y'a donc un. un/

/comment ¢a s'appelle ¢a un un castor/

/un castor qui ronge. l'arbre/

/et puis l'arbre tombe/

/i'tombe s- sur le bonhomme qui tombe égalemenrd Gafourmiliere/

T33 - LME : 8,7

/alors un garnement regarde batir une fourmiligte |

/pendant qu’y’a un rongeur qui commence a attagodronc d’arbre/

/quand la fourmiliére est terminée le garnementaardémolit la fourmiliere a grands
coups d’pieds/

/le rongeur continue son travail/

/i'piétine il écrase tout 'monde/

/le rongeur a presque fini etac I'arbre tombe/

/le. le garnement est puni/
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T34 - LME : 17,8

/alors c’est I'histoire d’un gamin qui est au pidn arbre qui voit une fourmiliére qui
observe une fourmiliere/

/il sS'amuse a la détruire a grands coups de pied/

/et pendant qu'il est occupé a massacrer la foig@raibvec de toute évidence beaucou
de plaisir y'a un p’tit castor qui attaque I'arbre/

/jusqu’au moment ou la fourmiliere étant détrugeghmin se recoit I'arbre qui est scié
par le castor (...)/

T35 -LME : 8,4

/y’a un p’tit garcon qui regarde qui est dans I&fqui regarde passer des fourmis/
/il a un sourire sur les levres/

/on se dit ah il est intéressé par ces fourmis/

/il aime bien les observer/

/puis tu parles/

/il se met a brailler/

/il leur fonce dessus/

/et commence acraserles fourmis/

/il les écra.setoutes toutes et toutes et toutes et toutes/

/il se marre tout c’qu’il sait/

/et a la fin catastrophe/

/y’a un arbre qui lui tombe dessus pasqu’y’avaitastor qui rongeait I'arbre/

/le castor se marre tant qu'il peut pasque le gamété écrasé comme lui écrasait les
fourmis/

136 —LME : 7

/c’est quoi ¢a/

/c’est un raton laveur/

/c’est quoi ¢a avec cette grosse queue/

/c’est pas une loutre/

/je sais pas ce que c’est/

/ou un castor/

/bon/

/c’est un un un gar¢on qui voit une termitiere tine termitiere une fourmiliere/
/avec des fourmis qui apportent leur ce qu’ellesréoolté/
/il sS'amuse a donner un coup de pied dans la fdierei
/et il y'avait/
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/ca je sais pas si c'est un castor ¢a qui estaamdie manger le tronc de I'arbre de scier
tronc de l'arbre || derriére lui/

/lui 'donne un coup dans la fourmiliere/

/le castor i'i'grignote l'arbre/

li'tape/

li'tape/

/i'tape sur la fourmiliere/

/les fourmis s’en vont/

/le castor il a presque fini de ronger le tronc/
/le tronc s’écroule sur lui/

/et 'tombe dans le trou de la fourmiliere/

6. Vacances de réve

T1-LME: 15,7

/alors y'a trois hommes qui discutent euh en buvantafé/

/euh alors y’en a un qui raconte qu’il aimeraitrbeih dormir dans un hamac et euh a
des palmiers euh a la mer on dirait/

/apres euh le second il a I'air de raconter quriiierait bien aller au désert/

/alors je sais si il parle de voyage ou de réversent/

/et le troisieme qui a I'air ronchon depuis le dédait qui dit jaimerais bien dormir/
/et les deux autres ont I'air vraiment étonné eslisah désir/

T2 -LME : 14

/alors donc la apparemment euh. c’est trois coegipense hein euh qui font une p'tite

pause café/

/i'parlent de. vacances euh./

/y’en a qui parle d’egypte apparemment il iraitrdie

/p’is y’en a un qui est. grognon qui est maladerjige fatigué qui pense plut6t aller
s’coucher avec sa p'tite bouillote quoi/

174

T3-LME : 11,6

/alors ¢a ce sont des messieurs qui racontentagesces/
/le premier i’dit qu’il a été faire un voyage ddas iles || /
/le deuxieme i'dit qu’il a été faire un voyage eayjgte/

/et le troisieme bah i'raconte ses vacances/

/en fait i'les a passées dans son lit pa’c’qudiemalade/

T4 - LME : 12,2
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/alors apparemment c’est euh. un groupe euh deiewrtli racontent euh. leurs
vacances/

/y’en a un qui dit qu’il est parti euh sous lesnpigrs

/le deuxieme dit qu’il est parti en Egypte/

/et le troisieme i'dit qu’il est resté au lit eubutes les vacances/

T5-LME : 8,7

/trois collégues de travail a la pause café prda deachine a café/

/il est dix heures et demi/

/le premier raconte ses vacances euh au soleilldahamac entre deux cocotiers/
/il sourit/

/un deuxieme sourit/

/I'autre ne sourit pas/

/le deuxieme souriant raconte ses vacances aurmea dans les pyramides
apparemment avec un chameau/

/et le troisieme euh apparemment a été malade pesds vacances/

/et c’est pour ¢a qu’il ne sourit pas/

T6 —-LME : 12,4

/alors sur cette planche on voit trois colleguebadot en train de se raconter leurs
vacances a coté de la machine a café/

/en train de boire leur petit café de de dix heetedemi/

/alors le premier apparemment il a passeé les vasaae soleil sous les palmiers dans s
hamac tranquille/

/le second alors lui apparemment il a été voipgamides/

/il a fait du chameau ou du dromadaire/

/alors ils ont tous I'air ravi de leurs vacances/

/et pis ben le troisieme malheureusement pourdpaeemment pendant ses vacances
était malade/

/il était au lit avec de la fievre/

/et il est bien dégouté/

T7 -LME : 20

/alors ¢a doit euh c’est une pause café dansasaitide trois hommes qui racontent.
chacun a leur tour euh. leur euh. leurs voyages kacances/

/sauf euh. le troisieme homme il a passé ses vasauh. malade/

T8 — LME : 10,3
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/donc la je pense que ¢a s'passe dans une ergfepris

/ca doit étre la pause café puisqu'il est a pesi @ué dix heures et demi on va dire/
/euh et donc ouais c'est vers la machine a café/

ly'a trois employés qui sont en train d'se racdetans vacances/

/euh donc y'en a un il est tout bronzé/

/il explique qu'il a d aller genre a bora-borageagu'il est allé sur une ile avec des
palmiers et il était dans un hamac/

/et voila il s'est fait bronzer au coucher du dblei

Ivoila il est tout content/

/il est tout sourire/

/puis y'a l'autre il commence a raconter ses vasnc

/donc lui il était en egypte/

/il a fait du dromadaire ou du chameau j'sais pas/q

/il a visité les pyramides/

/et donc il est tout bronzé aussi tout content/

/et la ben y'a l'autre/

/il explique ses vacances et en fait lui il a eésdade/

/quarante de fievre cloué au lit avec une bouilfatela téte/

/ben du coup il a I'nez rouge et il est tout blanc/

T9 - LME : 10,3

/alors c'est trois monsieurs qui. pendant leur @@a$e racontent leurs vacances/
/donc y'en a deux qui sont trés bronzés/

/le premier raconte ses vacances au soleil a temans son dans son hamac/
/visiblement il est bien content d'avoir profité/

/le deuxieme raconte ses vacances passionnanégygte/

/et le troisieme tout blanc raconte qu'il était aal@ pendant ses vacances/

/et qu'il a et qu'il est resté au lit/

T10 - LME : 6,3

/alors la c'est euh trois hommes qui sont au buadaumachine a café/
/ils font la pause tranquille/

/donc y'en a un qui raconte ses vacances/

/ouais génial euh j'suis allé au soleil/

/'faisais ma p'tite sieste sur mon transat sur hremac l'aprés midi/
/c'était super/

/I'autre qui dit ouais moi j'suis allé en egypte/

/c'était trop bien aussi/

/on a visité les pyramides/

/on a fait du chameau tout ¢a/

/et puis l'autre il est Ia avec son café/

/il est tout blanc/

/et lui dit/

/mais toi t'es t'es parti ou/

It'es tout blanc/
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/et l'autre i'dit j'étais malade/
/j'suis pas parti/

T11-LME: 12,3

/alors trois hommes sont en train de discuter audun café hein parce que
apparemment ils sont dans une entreprise/

/c’est la pause café/

/il est 10h30 et ils se racontent leurs vacances/

/donc y’en a un a gauche qui est parti se fairazepau soleil/

/et le deuxie- il a I'air trés content hein/

/le deuxieme aussi content qui est parti en egypitdes pyramides et qui a fait des
voyages a dos de chameau apparemment/

/enfin on suppose/

/et le troisieme qui écoute mais qui a I'air un péste hein qui dit qui raconte que lui il
était malade et qu’il a passé ses vacances au lit/

Ivoila/

/et les autres ils font une dréle de téte/

T12 - LME : 8,7

/donc euh c'est c'est c'est trois collégues daiteah qui euh sont autour d'la machine ¢
café/

/et euh qui ont l'air de. de s'raconter leurs veesh

/puisque le le premier dit qu'il a été euh euh dessles/

/voila sur son sur son hamac/

/et qu'c'était génial/

/donc euh voila I'deuxieme sourit euh/

/I'autre un peu moins/

/euh le second euh raconte lui aussi ses vacances./

/il a été en egypte avec les dromadaires/

Ivoila les pyramides euh voila/

/donc le le premier a l'air enjoué/

/euh et le deuxie- et le troisieme toujours pas/

/et le troisieme finit par raconter lui aussi sasances/

/et euh en disant qu'il a passé euh la les vacanckispuisqu'il a été malade/
/et euh d'ou sa déception/

T13-LME: 8,4

/ce sont trois collegues de travail qui se retrotiaela pause café/
/et qui racontent leurs vacances/

/le premier dit moi j'suis allé sur les dans les/il

/j'ai fait la sieste/

/et j'me suis bien reposé/

/le deuxieme dit moi j'suis allé visiter I'egyptdes pyramides/
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/et I'troisieme dit et bah moi j'ai été malade/
/et j'suis resté au lit toutes mes vacances/

T14 -LME : 5,9

/alors attends/

/ld i's'racontent des histoires=/

/la i's'racontent leurs vacances/

/I'pense tous les trois/

/alors lui ben il a été ben a la réunion/

ly'a des palmiers/

/y'a uN hamac/

/un hamac euh/

/il est tout fier/

/il est tout bronzé/

/lui ben lui il a été en egypte hein/

/d'toute facon hein y'a I'soleil y'a les pyramigiesl'chameau/
/il est tout bronzé aussi quand tu r'gardes bien/

/puis lui c'est I'pauvre mec qu'est tout blancrguaire de vacances/
/et qu'a été malade pendant tout son mois d'vasance
/c'est pas ¢a (RIRES)/

T15-LME : 12,8

/c’est trois trois copains qui ont I'air de fumergais pas quoi ensemble/
/et ils sont en train de penser aux vacances @aritek je pense/

/et ensuite y’en a un qui se voit carrément emtseohlmiers/

/I'autre a I'air de voir plutét des huttes/

/et puis le dernier ben je sais pas trop c'qu’it wop a la fin/

/il se voit plutét dans son lit bien tranquille saailer trop loin/

T16 - LME : 10,5

/donc c’est trois hommes qui discutent ensemblargopment/

/donc y’en a un qui parle de ses vacances auxbesraiein puisqu’il est sous les
palmiers/

/l'autre ’'parle de vacances en egypte puisqu'gales pyramides/

/et I'autre bah i'parle bah lui il est allé s’cowrh’dort/

/il a dormi/

/il a rien fait pendant ses vacances/

T17 -LME : 8,1

/donc la on est a caméra café (RIRES)/
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/non la c'est sur le lieu d'travail visiblements/ér le le distributeur de café/
/donc y'a trois employés qui discutent en prenaunt tafé visiblement ou leur thé allez
/donc ils parlent vacances/

/donc y'en a un qui va partir sur les iles se regos

/s'imagine en train d'se reposer dans un hamae eetrx palmiers/

/un autre qui doit étre d'origi- d'origine égyptien

/et qui qui va retourner dans son pays/

['fin voir les pyramides/

['fin j'sais pas s'il est d'origine egyptienne negout cas/

/il va les/

/apparemment les/

/il pense aller en egypte/

/bon on va dire ¢a/

/et I'autre ben l'autre euh qui a I'air taciturne/

/et lui qu'est c'qui va faire/

/il est malade en fait lui i'va rentrer s‘coucher/

/ca c'est c'qu'on dirait/

Ivisiblement il a d'la fievre/

/et voila lui euh son repos ¢a sera au lit a lespraiavec une. (RIRES) une./
/comment on appelle ca/

/'fin d'la glace sur le sur la téte pour faire t@nla température/

T18 - LME : 9,8

/ca se passe autour de la machine a café commdeansoup d’entreprises/
/n’est ce pas/

/et deux perso- trois personnes sont en train de eur café ou presque/
/y’en a deux qui ont un café dans les mains ebisiéme/

/enfin deux sur trois ont l'air bien bronzé/

/et le premier raconte ses vacances/

/le premier est allé sur les Tles/

/il s’est reposé entre deux palmiers sous un hamaan hamac/

/et donc trés content/

/euh le deuxieme prend la parole/

/et il dit moi aussi je suis allé trés loin au dble

/j'ai visité les I'Egypte les pyramides sous unesialie plomb/

/c’était génial/

/et le troisieme tout blanc euh pense qu'il esteresus sa couette avec peut étre bien
étant malade pasque ben il a attrapé une angine/

/et puis il est pas d’étre d’étre bronzé/

T19 -LME : 8,5

/ca c’est trois hommes en pleine discussion auagaafé/
Ivisiblement qui raconten.t les vacances/

/ou. qui imaginent les vacances sur les Tles § Esupyramides/
fun- ||/
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/un dans les iles l'aut’ euh. sous les pyramides/
/et puis I'aut’ qui réve que de dormir j’pense/

T20-LME : 11

/donc la on voit trois hommes trois hommes quipdsent a la pausmaféde leur travail
(RIRES)/

/donc nous avons la machine a café les cafés figndamis les mains I’horloge/

/ils s’racontent je suppose leurs vacances/

/donc le premier est allé euh dans un endroit eflbhpparemment/

/il s’est bien reposé/

/le deuxieme au soleil/

/le deuxieéme est allé lui aussi apparemment aul slslec euh dans un pays/

/donc i raconte/

/et le troisieme malheureusement je crois qu’iaa pu partir en vacances parce que il
été malade pendant ses congés (RIRES)/

T21-LME : 6,9

/alors ils r'viennent de vacances eux/

/alors lui il dit j'étais sur une plage les coctitout ¢ca au soleil/
/I'me suis fait bronzer/

/I'autre ben moi c'était I'egypte et tout/

/i'raconte ses vacances c'était merveilleux/

/et I'dernier ben lui il était au lit avec une bergrippe quoi/
/c'est pour ¢a qu'il est tout blanc/

/le pauvre/

/ilala HIN1/

T22 -LME : 12,8

/alors nous somme.s a la p- dans la pause café @ntneprise. || /

/donc euh y- trois hommes sont en train de. deyeir a deux qui boivent leur café et |
troisieme qui raconte un. voyage qu’il a fait dassiles ou i’'s’reposait sur d- d- dans u
hamac/

/le deuxieme raconte qui lui il a été en égypte/

/on voit des pyramides/

/et qu'il a fait tres chaud/

/donc c’est pour ¢a qu’il est bronzé également/

/e.t malheureusement le troisieme raconte qust toenbé malade/

/donc euh. c’est pour ¢a qu’il est tout pale/

b

T23 -LME : 14
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/des collegues de bureau parlent de leucanaes/
/le premier donne une image de de soleil le deugigevoyages et le troisieme est res

malade au lit/

T24 - LME : 6,6

/trois collégues de travail sont a la pause caftela machine a café || /
/et parlent de leurs projets d’'vacances/

/a.h.moi j'aimerais bien ét- euh entre deux palmiersulsuhamac/
/a.hah la |a jai hate/

/si un jour 'y arrive/

/et moi alors jaimerais bien aller voir les pyra®s en egypte || /
/monter sur un chameau/

/ah puis y aurait du soleil/

/ifrait beau/

/y’aurait des palmiers/

/qu’est-c’que ¢a m’plairait || /

/le troisieme complét'men.t || /

/il a pas changé d'téte depuis I'début/

/complét’'ment passif/

/en train d’boire son café/

/moi jaimerais mieux ét- dans mon lit/

T25-LME : 9,4

/i'doivent parler d’'vacances/

/c’est trois bonhommes pour aller au distributeur/

/i'sont en train d’boire des cafés chauds/

/i.’I'est eu.h trois heures moins dix/

ly’en- le premier i’ pense. a aller s’faire dorersoleil sous les palmiers aller dormir da
un hamac au soleil couchant/

/I'aut- i'pense aux pyramides d’egypte avec un beaail puis le sphinx/

ns

/et I'aut- i'pense qu’une chose c’est a roupiller/

T26 - LME : 7,6

/alors c’est un. un horaire la || /

/bah||/

/ah nan j'croyais qu’c’était un genre de soleil/

/puis qu’le soleil apres tournait/

['fin c’est pas I'soleil qui tourne mais cachaitdandule/
/alors attention || /

/la. il leur raconte ah oui le. les pays exotigjliés
/alors I'aut- i'rigole en écoutant (...) || /

/on voit on voit pas bien c’qu’i tient dans les m&|| /

/alors celui qui racontait || /
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/i'raconte plus/

/I'aut- ah bah I'aut- i’boit son truc || /

/la s’sont les pyramides || /

/'egypte || /

/le sphinx le. || /

/ah puis c'ui-la il en a marre i’s’voit en trainddirmir tranquillement || /
/I'aut- il a I'air de dormir debout || /

/il a plus d'verre dans la main || /

/doncilabu ||/

/il a I'air plus guilleret celui du milieu/

T27 -LME : 6,1

/est c'que c'est une cabine téléphonique/

/ou un ascenseur/

/un ascenseur||/

/oh il est||/

/j'sais pas si c'est dix heures et d'mi/

ly'a trois aiguilles/

/si c'est la trotteuse/

/dix heures et d'mi j')pense ouaisl||/

/ouais ils ont l'air de raconter leur vie j'sais/fpa

/y'en a un qui parle de de vacances sur une ileagait du hamac entre deux palmiers
/ah oui c'est la pause café/

/ah oui c'est la pause café/

/donc oui c'est I'distributeur a café/

/l'autre qu'a été en egypte qui raconte ses vasarcegypte/
/et I'autre il a dormi alors/

/qu'est c'que il est ou lui/

/j'sais pas j'comprends pas c'truc la/

/avec un bonnet||/

/i's'voit dans son lit ou quoi/

/j'sais pas/

T28 — LME : 8,2

/trois messieurs qui discutent auprés d’un distebude boissons/
/ils discutent de leurs vacances/

/il y’en a un qui veut partir dans les fles/

/le deuxieme veut aller en Egypte pour voir lesapyides/

/et le troisieme c’est la paresse comment on dari@ente/

/et pis voila/

T29 - LME : 8,2

/oh bah j'crois qu'alors y’a trois monsieurs. /
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/pfff qui ont ont I'air de ch’ai pas/

/ils ont d0 discuter un peu avant/

/et la ils sont en train de de penser a des choses/

/et y’en a un d’ monsieur il pense visiblement a/

/il aimerait partir j'ai I'impression sur une ilau milieu de vers des cocotiers et caeter
voila/

/il réve voild/

/il a les yeux mi-clos/

/et puis en fait tous les trois j'ai 'impression’ds auraient envie d’partir/
/alors celui-la dans les dans une ile/

[celui-la il aimerait voir/

/c’est quoi/

/les pyramides j'ai 'impression qu’c’est les pyriaes c't’affaire/
/et le troisieme il aimerait/

/chais pas moi/

/il est dans son lit/

/alors est-ce que lui il a pas envie d’partir/

/et qu'il a envie de rester dans son lit/

/c’est possible/

/on dirait qu’il est un peu un peu paf

/on dirait qu’il a le nez rouge/

/oui il a un verre a la main la || mais tous/

/ils ont tous les trois tous les deux un verre @dan/

/oui on dirait qu’lui il est un paf 1&/

/alors il s’ voit dans son lit en train d’cuver san p't étre/

T30-LME : 7,4

/ahi's'racontent leurs histoires/

/alors lui i'raconte les histoires des iles/

/lui i raconte les histoires des pyramides/

/et puis lui i'raconte ses z- ses histoires desamemeil/

/trois nationalités différentes qui racontent léurs

T31-LME : 12,8

/I c’est trois messieurs qui discutent/

/je suppose qu’i'rentraient d'vacances/

/alors le premier i'raconte. qu’il a été dans les Bous les palmiers dans un hamac au
soleil au bord de I'eau/

/le second i'raconte son voyage en égypte ou il ks pyramides/

/et le troisieme i'raconte qu'il est resté auditites ses vacances pa’ce qu'il était malag

e/

132 -LME : 13,6

/ca c'est trois copains qui parlent de leurs vaesafjd
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/alors y'en a un qui réve. d'aller. dans les @ebd.s pour s'mettre sur un. || /
/I'me rappelle p'us leur nom c'est pas grave/
/l'autre i'va. en égypte voir les pyramides ausikol

/et le dernier bah il a trés chaud aussi mais'éstaans son lit pa'ce qu'il a pris la gripp

e/

T33-LME : 8,8

/alors || /

/on raconte les souvenirs de vacances/

/I'un était dans une ile paradisiaque faire du haeasoleil/

/I'autre était dans les pyramides aux pyramidesaeil/

/magnifique/

/et I'troisiéme raconte que lui il a eu la gripp€ibétait dans son lit avec une. de la gla

sur la téte/

T34 -LME : 6,4

/trois hommes sont pres d’'une machine a café/
/et ils s’racontent leurs vacances/

/ils ont un verre a la main/

/ils se racontent leurs vacances/

/alors le premier est allé a tahiti/

/le second est allé en egypte/

/et le troisieme a été malade/

/et a passé ses vacances au lit/

T35-LME : 12,4

/trois collégues discutent pres de la machine &/ caf

/y’en a un bien bronzé qui raconte ses vacancesé&smie outremer/

/ensuite le deuxieme bien bronzé aussi raconteamsices en egypte/

/il a vu les pyramides donc c’est super/

/et a ce moment-la le troisieme qui est tout bilreconte que lui est resté au lit avec U

ne

grosse fievre/

T36 —LME : 9,2

/il est il y a une pendule qui indique dix heuredamie/
/c’est pas trop sar hein/

/trois messieurs discutent/
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/deux || de race noire peut étre/

/et un de race blanche/

/bon/

/'un doit étre des iles euh || américaines ouwcaifnes/

/il pense a un hamac a se reposer entre un hamaaidéhamac pendu entre deux
palmiers/

/le second qui a aussi la peau plus foncée réve/

/qui doit étre égyptien réve des pyramides d'umutewu de de son pays/

/et le troisieme qui est de race blanche il a uneva la main/

/et il réve de apres avoir bien bu d’aller dormir/

7. Miam, la bonne glace

T1-LME: 10,1

/alors y’a une maman avec une petite fille/

/la petite fille a I'air de vouloir demander unegg/

/elle continue de demander une glace/

/la glace elle devient plus grosse/

/elle continue encore de demander a sa mere uce gla devient plus grosse/
/et sa mere le lui achéte finit par lui acheter glaee/

/mais on voit pas trop I'expression de la méresamvisage i- on voit rien/

/la petite fille par contre elle elle est contente/

/elle a sa glace/

/mais par contre apres elle est triste pasqu’diggtaomber la glace par terre/

T2-LME: 9

/ouh l1a alors ¢a jpense que c’est un caprice teegille (RIRES)/
/s’promene/

/alors j’'sais pas si c’est un. homme ou une femme/

/(...) fin bon bref/

/la p'tite fille euh €’d’mande une glace/

/ elle veut absolument une glace/

/donc euh apparemment euh je sais pas si c’egtapgeou une maman mais/
/'‘paremment i'vont ach’ter une glace/

/et p’is arrivés la la p’tite fille ne mange paglace puisque (RIRES) la glace finit par
terre/

/donc le caprice n'a servi a rien/

T3-LME : 4,5

/alors c’est une petite fille qui d- qui demandsaamam- a m- a sa maman de lui acheter
une glace/

/la glace au début elle est toute petite/

/apres elle est plus grosse pa’c’que elle insiste/
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/1a elle est encore plus grosse pa’c’qu’elle imsetcore plus/
/en fin de compte sa maman elle lui achéte la glace
/puis €’la mange pas pa’c’que la boule e'tombetpae/

T4 -LME : 11,6

/alors c’est une petite fille qui f- qui pleure dait un caprice parc’qu’elle veut manger
uneglace/

/é'dit a sa maman qu’elle veut. une grogee une tres grossggace/

/donc du coup sa maman cede et lui achete la glace/

/et. avec le soleil elle fond (RIRES)/

/la glace du coup elle fond/

T5-LME: 7,4

/une petite fille et sa maman/

/euh une petite fille qui pleure qui réclame uracgl

/et plus ¢a va plus elle réclame fortement uneeglae grosse glace/
/donc sa maman lui achéte une glace/

/elle est ravie/

/et finalement elle finit par la faire tomber/

/alors elle est dégue/

T6 —LME : 6,7

/alors c’est I'histoire d’'une petite fille qui segmmene avec sa maman/
/maman j'veux une glace/

/maman j'veux une glace/

/maman j'veux. une glate

/alors la maman cede enfin/

/et va acheter une bonne glace a sa ptite filieegtisuper contente/
/et plof la glace par terre/

/fin de I'histoire/

T7-LME : 11

/c’est euh une p'tite fille donc euh qui a envie gleéi a envie d’une glace/
/elle est avec son papa/

/et euh son envie euh son envie augmente/

/elle. crie d’plus en plus qu’elle a envie d’unaag/

/son peére finit par euh par céder et lui achetarume glace./

/et euh une fois qu’elle I'a elle la fait tomber parre/

/donc euh elle est triste pa’ce que elle a rietodt/
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T8 —LME : 12,5

/alors la j'pense que ca s'passe dans un parc/

/y'a une maman et une petite fille qui se baladent/

/et la p'tite fille elle repére qu'y'a un marchakfglace/

/donc euh elle commence a demander a sa mamanaces g

/et puis sa maman au début elle veut pas/

/donc du coup la p'tite fille elle essaye de I'ded®&a un p'tit peu plus fort et en
commencant a faire un caprice/

/la maman elle veut toujours pas et la elle faiEnarme caprice pour avoir sa glace/
/donc la maman elle craque/

/elle va voir la marchande de glace/

/elle lui commande une glace/

/la p'tite fille elle a sa glace sauf que comme bioglette et ben elle la penche un p'tit

trop et du coup sa boule de glace elle tombe pag/te

T9-LME: 9,4

/alors euh c'est euh un papa je crois qui est sagdite fille/
/la p'tite fille pleure parc'qu'elle veut une glace

/elle pleure de plus en plus/

/elle fait un gros caprice a son papa qui finitlpaech'ter la glace euh chez un marcha
d'glace/

/et la fillette est toute contente/

/mais elle finit par faire tomber sa boule de gldaecornet/
/donc elle est dégodltée/

/bien fait pour elle/

T10-LME : 5,4

/bon la c'est une p'tite fille qui s'proméne aveoaman/
/et qu'arréte pas d'lui dire maman j'veux une glace
/maman elle dit non/

/maman j'veux une glace/

/elle dit non/

/maman j'veux une glace/

/de plus en plus fort/

lelle crie/

/maman j'veux une glace/

/maman elle dit bon/

/'vais lui ach'ter sa glace/

/ca ira mieux/

/donc elle va au marchand d'glace/

/hop elle achéte sa glace/

/donc la p'tite elle est contente/

/elle a eu sa glace et tout/

/et 1a hop elle la fait tomber par terre/
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T11-LME: 9,5

/alors euh on voit une petite fille et son papa/

/'sont en train de marcher/

/et la petite fille pleure parce qu’elle veut unacg/

/alors elle réclame une glace/

Ipis elle la réclame de plus en plus fort/

/et tellement fort qu’au bout d’'un moment eh bepéee a mon avis il en a plein la téte
/et il voit que la glace /

/donc il finit par lui acheter/

/donc ils vont acheter une glace euh a une marehdedlaces ambulante/
/la petite fille est contente/

/et le probleme c’est qu’a la fin la glace tombe teare/

/et donc ce qu’elle voulait tellement finit par ples étre/

T12 - LME : 13,2

/alors c'est une petite fille qui qui qui réclam& sa maman une glace/

/et euh et et de de plus en plus pasqu'elle ddedeaplus en plus/

/donc sa maman euh finit par céder et lui achéseglace/

/mais ironie du sort et ben au moment d'mangetasz da boule tombe par terre/

/et elle mangera pas sa glace/

T13-LME : 4

/c'est une petite fille qui se proméne avec sa mahaas le parc/

/et qui I'- et qui a une petite envie de glace/

/plus elle se proméne avec sa maman plus I'envigade grossit/

/et sa maman cede/

/et lui offre sa glace/

/la petite fille a tellement envie d'manger sa glga'elle ne fait pas attention/
/et la fait tomber par terre/

/et elle n'a plus de glace/

T14 -LME : 7,6

/ben c'est la p'tite fille qui fait sa colere pastie veut une glace/
/ah oui/

/elle y pensait déja a sa glace/

/puis plus elle y pense plus elle grossit sa gikoes sa téte/
/enfin elle arrive devant I'marchand d'glace/

/sa maman lui paye sa glace/

/et badaboum la glace elle tombe par terre/
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/i'reste plus qu'le cornet (RIRES)/

T15-LME : 13

/c’est une petite fille qui pense qui voudrait biere glace/

/et la maman a pas I'air de vouloir trop au début/

/enfin elle céde quand méme pour lui offrir unesgrglace/

/et pendant gu’elle paye la glace eh ben la pkiieea fait tomber la boule par terre/

T16 - LME : 7,8

/donc c’est une p'tite fille qui. réclame un glace/

/elle veutune grosse glee/

/une grosse glace

/et en fait donc sa maman va lui acheter une glaaearchand d’ glaces/
/et bah elle fait tomber sa glace par terre doni@Ao

/elle est déecue/

T17 -LME : 7,6

/donc c'est une maman et sa fille qui s'approctient/
/'fin j'sais pas s'ils s'en approchent m'enfin/

/la p'tite fille visiblement elle a envie d'une cga

/et ces ¢a devient une obsession/

/elle veut sa glace/

/elle veut sa glace/

/donc par chance y'a un glacier qui s'trouve pas lo
/donc la maman lui achete sa glace/

/et manque de chance par contre. ben la glacat&deit par terre/
/ben voila parc'que elle tenait pas bien sur l'etrn
/donc la p'tite fille elle a pas fini d'étre frusgy

/ah moins qu'la maman elle ait assez d'sous pd@tercune deuxieme glace/
/mais va falloir faire attention/

/voila donc on a 'obsession/

/visiblement la glace prend toute la place/

/et la maman elle fait/

/c'est une mam- oh non j'dis la maman/

/c'est un papa plutét non/

/parc'qu'y'a d'la barbe 1&/

/oui oui oui ben c'est la coiffure on j'ai penseéttd'suite/
/bon le papa je recorrige le papa/

T18 — LME : 9,7

/une maman et une petite fille se proménent dansela
/et la petite fille a trés envie d’une glace/
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/tellement envie qu’elle en crie son désir/

/et au fur et a mesure de la balade son désir antgraegmente augmente/
/et tellement que sa maman finit par lui acheter giace/

/et elle est toute contente la p'tite fille/

/tellement qu’elle en fait tomber sa glace/

T19-LME : 6

/alors la qu'est-ce qu’'on a/

/un papa avec une p'tite fille/

/i'dirais qu’la p'tite fille pleure non parce qulelvoudrait une glace/
/une grosse glace évidemment/

/une éormeglace/

/donc on finit par craquer/

/on achete la glace/

/et au final bah voila la boule est tombée/

/et la glace est pas mangée/

T20 - LME : 9,8

/donc la on voit une maman avec euh sa p'tite/fille

/sa p'tite fille qui apparemment réclame une glaice grosse glace/

/donc euh voila elle hurle/

/et elle veut vraimerdaglace/

/et la troisieme image elle veut méme une grossssgrglace/

/donc la maman craque s’a- s’arréte donc devamanchand de. de glaces/

/et lui achete sa glace/

/et donc la p'tite fille est super contente/

/et dans la derniere image malheureusement la glaben la boule elle tombe par terrs
donc voila/

117}

T21 -LME : 6,8

/la c'est une p'tite fille qui fait un caprice p@woir une glace/
/donc on peut imaginer que c'est de plus en plugiot/
/I'veux une glace j'veux une glace j'veux une dlace

Ivoila elle hurle/

/donc elle a sa glace/

/sa maman lui paye/

/et elle la fait tomber/

/donc elle est dépitée quoi/

/mais elle a eu sa glace/
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T22 - LME : 10,6

/alors c’est une maman qui ac- avec sa p'tite/fille

/la p'tite fille elle pleure/

/elle réclame une glace/

/elle réclame de plus en plus une glace euh eyttudesn plus une glace/

/alors plus plus elle réclame. on on on voit dangjlie son que ses cris sont en
progression euh/

/donc euh la maman céde et lui offre sa glace/

/et malheureusement la p'tite fille fait tombergtace/

T23 -LME : 9,5

/une p'tite fille a envie d’'un cornet d’ glace/

/elle en a envie de plus en plus fort de plus as fort/
/on lui paye son cornet d’ glace/

/et elle fait tomber la boule par terre/

T24 -LME : 7,9

/alors c’est maman et sa p'tite fille qui. se promegt et la p'tite fille/

/maman j’'voudrais manger une glace/

/bah oui mais n- nous allons y aller mais c’esoeadoin/

/alors elles marchent/

/elles marchent/

/maman je veux une grosse glace/

/oui bah onyvaonyva/

/maman je voudrais unges grosse glacgéanté

/et voila qui arrivent enfin a la boutique de laroende de glace sous I'parasol/
/la maman achéte une bo.nne glace a sa p'titeufilleglace déja assez grosse/
/tenez madame je vous paye/

/ah boumda glace vent d’tomber par terre/

ly’a plus d’glace/

/la p’tite fille est toute triste/

T25-LME :7,9

/ah une p'tite fille e’fait la tronche pa’c’qu’elle envie d’'une glace || /
/é’veut tous déci- e’'veut toujours sa glace/

/la é's’exclame pa’c’qu’elle voit 'marchand d'gles/

/sa mere lui achete une glace/

/elle la paye/

/et la gamine elle la fout par terre || /

/donc elle est tres décue/
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T26 - LME : 8,1

/alors une petite fille elle. elle ouv- fin qu’ellveut une glace/
/on la promene/

/elle demande une glace/

/puis la g- la glace elle grossit dans sa téte || /

/oh la la la glace/

/alors eux i's’f- i'sont d’plus en plus p'tits pagu’i’'s’éloignent de la glace/
/maiselle la p’tite sa glace grossit/

/alors i’'vont vers la marchande de glace/

/la. le papa achete la glace/

/puis quand la p'tite elle I'pof elle fait tomber la glace par terre/
/et il lui reste que I'cornet/

T27 -LME : 6,8

/ah ben ¢ca m'est arriveé tiens c't'histoire 1a&/

/avec la chantilly/

/avec euh pierrick qu'avait quatre ans/

/il s'en rappelle tout I'temps/

/i'm'dit t'rappelle mamie ta chantilly/

/une une gaufre au chocolat avec d'la chantillysd's
/oh on s'est assis sur le sur le parapet le |dagldige la/
/et lui il dégustait sa glace/

/et moi oh j'disais viv'ment que jmange ma chbytil
/et tout d'un coup ben tout a fondu quoi/

/la chantilly est tombée par terre/

/bon ben papa papa j'voudrais bien une glace/

/oh ben elle la voit d'plus en plus grosse/

/au début elle la voit petite/

/un peu plus grosse un peu plus grosse||/

/ah ben c'est une mere en fait

/je pense/

/c'est sa maman qu'est en en pantalon/

/'fin on est en aout/

/et bon y'a la marchande de glace sous son parasol/
/la maman achete une glace/

/la p'tite fille est contente/

/mais déja gqu'la glace n'est pas si grosse quelsgpensait avoir/
/la glace est tombée par terre/

/et y'aura rien du tout quoi/

/désolée/

T28 —LME : 8,5
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/euh bon la p'tite fille elle pleure pour avoir ugkace/

/mais elle en veut urgrossé

/unegrossé

/uneénormé

/alors la maman elle lui achéte un cornet un casrdihaire/

/si bien que bon ben elle en laisse brouiller latipasqu’elle avait les yeux plus grang

gu’le ventre/

T29 -LME : 7,2

/oh. bah visiblement y a une petite fille avec euh/
/euh bah p’t étre c’est sa maman hein/

[cette petite fille elle réveoh la la d’une bonne glace un cornet de glace/
/elle en réve tellement que/

/elle y pense tellement que ¢a devient d’ pluslaa gros/
/d’ailleurs chai pas si elle se débrouille pas pour

/on dirait qu’elle pleurniche un peu/

/ca devient d’plus en plus gros/

/alors visiblement elle demande a sa mére/

/I'veux une glace/

/ 'veux une glace/

/I'veux une glace/

/sa mere va lui acheter une glace/

/la p’tite fille prend la glace/

/pouf avant d’ la manger/

/bah voila toute le toute la glace le ouais la fond
/tombe/

/et voila elle a méme pas eu le temps d’'y goQtanrotout p'tit peu/
/c’est tout tombé par terre/

/oh elle est pas contente mais enfin bon/

/elle est préte a pleurer d’ailleurs on dirait/

/et la maman chais pas ou elle est/

/elle a disparu/

/ou elle est encore en train de discuter avecrizeda
/elle va se retourner/

/elle va lui direwa/

/c’tait la peine que j't'achete une glace/

/tu I'as fait tombédRIRES)

T30 -LME : 8,8

/alors c’est un papa qu- nan c’est une maman duerepantalon ou c’est un papa (
proméne son enfant/

/et 'enfant d’'mande une glace/

/elle veut une glace/

ui
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/ca ca m’rappelle que’que chose/

/alors la. la maman ¢a peut ét’ une maman/
/elle lui achéte sa glace/

/et aprés la la gamine elle a sa glace/

/et €’s’'f- elle s’débrouille elle est fait tout tdw@r par terre/

T31-LME : 8,9

/la c’est un un monsieur qui s’proméne avec sagdfilie qui réclame une glace/
/de plus en plus fort elle réclame une glace/

/et elle voit une glace. assez importante/

/elle continue/

/et elle voit une énorme glace dans sa téte/

/alors son pére s’arréte vers la marchande/

/et elle est toute décgue pa’ce qu’'elle a elle souhp’tit cornet/

/et puis elle a fait tomber sa glace/

T32-LME : 5,9

/ben la c’est une gamine qui veut une glace/
/elle fait un gros caprice pour avoir sa glace/
/elle parle a maman/

/la maman cede/

/elle achéte la glace/

/et la petite elle tombe la glace/

Ica arrive trés trés souvent/

T33 -LME : 4,3

/maman j'veux une glace/
/maman’veux une glace/
/maman j'veux une glate
/la mére achéte la glace/
/oh la bonne glace/

/paf la v’la qu’est tombée/

T34 -LME : 7,6

/c’est I'histoire d’'un papa avec sa p'tite fille/
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/la p'tite fille réclame une glace un cornet avee boule/
/elle réclame de plus en plus fort/

/jusqu’au moment ou le pere craque/

/il lui achéte & une marchande ambulante/

/il lui achéte un cornet/

/et pendant qu’i’paye la marchande/

/eh bien la p'tite fille fait tomber la glace durnet (RIRES)/

T35-LME : 4,6

/maman j'veux une glace/

/maman je veux une glace/

/une glacé

/et ca marche la petite elle a sa glace/
/la maman elle paye/

/et puis plouf catastrophe/

/la glace elle tombe/

1736 — LME : 10,6

/toujours pareil une jeune femme qui proméne unigeddte qui réve d’'un cornet avec
une glace/

/elle commence a pleurer/

/le car- cornet il est petit dans sa téte/

/et dans son imagination il devient un peu plusidta

/il devient un peu plus grand proportionnellemetz taille des personnages qui di-
diminue/

/alors que le cornet il augmente/

/la la la jeune femme s’arréte devant la boutique/

/et devant le le marchand de glace demande untodergdace pour la petite fille qui est
toute contente avec son cornet de glace/

/seulement elle tombe la glace par terre/

/le réve est fini/

104



Chapitre Il
RECITS DES SUJETS APHASIQUES




Chapitre Il - RECITS DES SUJETS APHASIQUES

Récits des sujets aphasiques obtenus a partir de 'image
du Voleur de Biscuits

Al

/d'accord donc en fait on voit une mere de fanaitidrain de faire la vaisselle/
/euh elle est en train d'essuyer plutdt une assiett

/et en fait son lavabo est en train est est fermé/

/comment on dit est bouché/

/et euh I'eau est train de déborder/

/et c'est en train d'lui couler sur les pieds/

/mais en fait elle a I'air de s'en fiche complétethe

/euh la on voit la vaisselle qui a été essuyéeppsaété rangée/

/mais les enfants ils essayent pas de rangerdaell eux/

lils essayent de choper les gateaux/

/donc le p'tit garcon il est monté sur |'tabouratipattraper des gateaux pour les donne
sa soeur/

/et en fait le tabouret risque de tomber/

/ben est sur I'point d'tomber/

/voila et puis on voit une fenétre avec euh j'pansec'est sa maison/

/et pis le ch'min voila/

3 a

/c'est tout/

A2

/alors c'est I'histoire 'fin non pas I'histoire siai

/ca se passe dans une cuisine/

/euh la. mere lave l'assiette et fait tomber euh/

/'fin non/

/I'eau elle coule euh par terre/

/euh les enfants euh les enfants montent "fin||/

/les enfants montent/

/'fin ca y'est je bloque (RIRES)/

/euh le gargcon monte sur une. une un tabouretgtarchercher des gateaux/
/euh la fille mange les gateaux et le garcon ristpigomber/
leuh/

/c'est quoi ce/

Brigitte : /euh je sais pas ¢a p'tétre un arbrembuisson/
/euh y'a deux ceux deux bols et une assiette/

/euh oui y'a pas grand chose/
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A3

/alors on se trouve (RIRES) dans une position tezar

/personne ne fait attention a rien/

/la dame essuie la vaisselle et elle se coule tout/

/et euh pendant ce temps (...) un gar¢con euh monténstabouret qui un tabouret
(RIRES) qui un tabouret euh comment je peux diiengufonctionne pas trés bien/
/et euh voila/

/et le le garcon euh euh essaye de chaparder tRE®Rdes gateaux/

/et donc sa sceur euh sa sceur I'attend sa sceendiAtt

A4

/alors les enfants i font des sottises/

/le garcon est a voulu monter sur un tabouret pepour attraper des gateaux/
/mais le tabouret est en train de verser/

/la y'a une petite fille a cété qui dit gu’elle wtawn gateau/

/c’est pour ¢a que le garcon s’est renversé/

/euh la maman je crois que c’est la maman/

/elle est tellement elle a tellement I'esprit omfpéire ailleurs/

/parce que euh I'évier est en train de déborder/

/elle essuie une assiette avec en pensée/

/sa pensée est a I'extérieur/

/et elle ferait bien de (RIRES) de s'réveiller/

/parce qu’entre ses enfants et puis la I'éviervdl€a c’est I'inondation/
Nla voild/

A5

/euh elle elle fait elle fait euh euh alors ca ctfficile hein (RIRES)/

/elle fait euh euh déborder le euh 'eau/

/et pourquoi elle euh elle fait elle euh elle e pas affolée(RIRES)/
/voila il ilil il euh il euh il euh il euh il eulson son fils il il prend du gateau/
filil'il va il va tomber/

/mais je sais pas non qu’est ce que/

/euh euh la je comprends pourquoi elle est ellpastaffolée hein (RIRES)/

A6

/euh ben c'est une maman qu'est avec ses deuxsénfan
/je suppose qu'elle est en train d'faire sa vdedsel

/euh en essuyant sa vaisselle I'eau a I'eau auad'débordé/
/tout est tombé sur euh sur le sol/

/pendant ce temps y'a les enfants qui sont/

/I'pense que la p'tite fille a peut-étre le télémdo

/pendant c'temps les enfants sont apres/
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/dans le placard pour euh manger des gateaux/
/ils sont sur le radia- euh le tabouret qui va temb
/donc je suppose que ce petit garcon va tomber/
/euh gu'est c'qu'il faut dire/

/que le. le placard est ouvert/

ly'a des tres beaux rideaux d'ailleurs (RIRES)/
/la j'vois des tasses/

/I'pense que c'est la maman a essuyé la vaisselle/

A7

/i'va tomber/

/euh la garcon la fille saigne du nez non/

/et puis y'a le rayonl||/

/pour la soigner/

/qu'est-c'qu'il lui donne la/

/il lui donne un p'tit gateau/

/et on dirait ou i elle se mouche/

/'sais pas si elle s'est si elle a mal ou sisdlenouche/
/il lui donne euh un gateau/

/c'est pour la/

/si bien que lui sur I'tabouret i'va tomber/

/la maman elle est toute contente dans son service/
/elle euh elle entend la musique/

/elle regarde pas/

/et puis y'a y'a d'I'eau qui a coulé qu'a débordé/
/elle essuie sa vaisselle/

/puis elle écoute probablement qu'il y a a la radio
/faut dire aussi les les dehors/

/on voit un p'tit peu la cette vapeur/

/on sait pas d'ou elle vient/

/qu'est c'que c'est la/

/la vapeur/

A8

/le p’tit garcon qui monte qui monte euh chais gasest/

/et la c’est la maman la maman qui lave qui fiaigli lave la qui finit de laver la
vaisselle/

/oula pis pouf ouais en faisant elle fait tout t@meélle fait tomber son son évier chais [
voui elle fait elle fait fait tomber le le 'eauubpar terre/

/et la y’a le le déjeuner la y’a une une assidttgec’est le la cuisine/

/ma foi moi j'vois comme ¢a la cuisine/

/la maman est est en train de faire sa vaisselle/

/et pouf pendant c’'temps I'évier dégringole (RIRES)

Ivoila/

108

as



Chapitre Il - RECITS DES SUJETS APHASIQUES

Il. Récits des sujets aphasiques obtenus a partird e I'image

des 7 planches de bande dessinée

1. L'effet boule de neige

Al-LME: 9,8

/alors c'est un p'tit enfant qui euh qui joue danseige/

/donc la il a fait la téte du bonhomme de neige/

/et en fait 1a il est en train de. de construire/

/de. je sais pas comment on dit la/

/de de pousser une une boule de neige pour faile corps le corps du bonhomme de
neige/

/euh il a réussi/

/par contre la boule/

/la ouais c'est une boule de neige c'est comme'ga dit hein/

Brigitte : /ouais c'est ¢a oui c'est une boule eigal

/en fait la boule de neige est beaucoup trop grpaseapport au p’tit enfant/
/et il arrive pas du coup a mettre la la téte swdrps/

/donc i'r'garde son papa/

/et euh son papa l'aide a mettre la téte/

/et la maman arrive toute contente de c'qu'il & fai

Ivoila quoi/

A2 -LME : 6,3

/la c'est I'histoire d'un gamin qui fait un bonhoende neige/
/il attaque au niveau de la fi- fin au niveau aédte/
/avec euh avec euh/

/la téte comme]|/

/euh la téte comme un garcon/

/ou un/

/'fin bref donc/

/il arréte/

/et i'fait le tronc/

/euh i'grossit i'grossit/

/'fin le tronc grossit/

let il il fin/

/le gamin euh le gamin euh il est trop petit/

/donc i'veut pardon i'veut i'veut demander a son/
/je suppose que c'est son papa/

/euh pour dire pour dire euh pour dire euh poug|fir
/pour dire qu'il était trop petit/

/donc le papa le papa met le la téte au mi‘ieu iiauh
['fin non pas au milieu/

/au milieu de la du tronc/
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/non pas du tronc/

['fin je sais plus/

/euh donc euh les/

/euh le tronc est gros/

/et la téte est petite voila/

/et sa mere arrive et dit oh bé/

/euh il a je sais pas quel age il a mais/

/euh la mere dit il est beau ton bonhomme de neige/

A3-LME: 7,8

/c’est un petit bonhomme qui veut faire une bodeadige/

/et cette boule de neige grossit/

/elle grossit/

/elle est énorme/

/et euh a la fin la boule de neige étant énorme/

/le pére de ce petit garcon euh le la- la petitdédqui était devant le le garcon/

/euh le garcon non (RIRE/S

/'homme voila (...) (RIRES)/

/'homme applique la p’tite boule sur la grosse ledaite par le le petit enfant (RIRES)
/c’était compliqué/

A4 —LME : 9,6

/un p’tit garcon ¢a ¢a s’passe dans la neige/

/i veut il a vu un bonhomme de neige/

/par terre y'a que la téte/

/et il décide de lui faire le corps/

/euh il commence par rouler une petite boule dgetei

/puis tout doucement a l'aide de de ses deux nilairfait grossir la boule de neige/
/il fait il pousse il pousse il pousse/

/jusqu’a temps que la boule de neige soit assete lphws haute que lui/

/et il apres il se dit merde il se dit mince/

/comment je fais faire pour mettre la téte surdefmmme/

/et il cherche/

/et jarriverai pas/

/elle est plus haute que moi/

/i'arriverai pas/

/il demande au monsieur qui est son papa certainesné peut mettre la téte du
bonhomme sur la sur le sur la sur I'dessus la/

/le pere obéit et la maman rejoint le rejoint/
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A5 -LME : 11,2

/il se le demande comment il va faire pour le le le

/il est petit alors comment il va faire (RIRES)/

/alors il il euh il euh demande a a a a son péra on monsieur/

/qui le qui lui pose le le le le (SOUPIRS)/ (Cécilda téte /) la téte de du du bonhomm
Ivoild/

/et puis la je comprends pas (RIRES)/

A6 - LME : 8,9

/ouais donc euh c'est un paysage de neige/

/c'est un petit garcon qui fait la. son bonhommaeige/

/donc on va commencer par euh je pense par la/

/le petit garcon fait une bonho- une boule de reige

/apres il fait rouler sa boule de neige/

/euh oui oui oui oui oui oui oui/

/la boule de neige est de plus en oh ouais esude=p plus grosse/

/i'va faire une/

/i'va faire une plus petite boule de neige poueféa téte du bonhomme de neige/
/euh oui/

/apres i'regarde. comment i'va poser la téte/

/i's'pose des questions a son je suppose son papa/

/c'est pour que son papa lui aide a poser la tétle donhomme de neige/
/et voila sa maman qu'arrive/

/qui r'garde son enfant/

A7 -LME: 7,4

/alors euh le p'tit gargcon veut monter un bonhondmeeige/
/i'fait rouler d'la neige pour préparer le corps/

/alors i'roule i'roule/

/et puis voila voila assez grosse/

/sa téte est faite avec sa avec une euh une cpottdaire le nez/
/alors i'sait pas bien comment/

/elle est elle est tres grosse la boule de neige/

/alors comment i'va faire/

/il est tout petit/

/pour monter la la téte sur le corps/

/alors i'd'mande a son papa/

/son papa place la téte la boule de neige/

/puis lui regarde/

/y'a la maman qui arrive pour la pour voir si lvail/
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A8 - LME : 13,8

ly’a le p’tit garcon un p’tit gargcon qui qui estrdala neige qui est dans la neige/
/il a une une euh (MIME LA BOULE) (Cécile : /lunele/) une boule de neige oui ici
qu’il a garni il I'a garni/

/il a fait une boule de neige la puis i'part avecpitit un p'tit rouleau de neige i’continue

et puis alors ici ici/

/i passe ouais i'passe i’continue toujours la/

/il a formé la grosse boule de neige/

/il a fait demi tour il est revenu 1&/

/on dirait que c’est non il a refait un autre ioi autre un autre comme la/

/'continue par la i'repasse a coté du oui y'ertétpe plusieurs/

/ici la y’a de nouveau une boule de neige/

/et y'a quelque chose la ici/

/ou i'chante ou i'crie chais pas c’qu’ i'fait exachent/

/on dirait i'passe derriére la i'rencontre i'rent@un un homme i'rencontre un homme
/'continue a passer oui la/

/la y'a une une une jeune fille une p'tite fille/

/et la i'retrouve le petit/

/et puis sur le sur la sur la boule de neigele thonsieur ouais le monsieur lui dessine
euh un autre ici un gam- un gamin enfin pas un gamgfait une boule de neige hab-
habillée/

Ivoila/

D

2. Le chevalier marmiton

Al -LME: 10,3

/alors 1a y'a un p'tit garcon qui est dans la ogigit sa maman est en train de prépare
euh a manger/

/maman est en train d'préparer la soupe ou jesrcseni/

/et euh il est en train de du coup de jouer a/

/c'est quoi c'est au cowboy au soldat au je'ntpais (RIRES)/

/et entr- et du coup il est en train d'faire le/fou

/il est en train d'courir/

/sauf que sa maman il semblerait ne valide pasnepas ne veut pas qu'il coure/

/et en fait elle lui propose plutét de d'aider @rb@r sa dans sa marmite quoi dans dan
casserole/

/donc du coup elle lui apporte le tabouret poull tfasse/

/et elle lui donne la la cuiller de bois/

/c'est c'qui fait mais en fait i's'amuse a jetgter la la soupe/

/ou je n'sais pas la purée euh/

/je n'sais pas c'qu'il est en train d'manger mais/

/en fait il/

/ou si ou ¢a s'trouve/

/non 'lors soit i'joue/

/soit i'joue a lancer tout ¢a/

/ou soit il est tombé du tabouret en faisant leéte/

5 Sa

/et et il est tombé du tabouret/
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/et du coup sa la la cuiller ¢a éclabousse quoi

A2 -LME : 7,6

/(RIRES)le gamin i'fait que des bétises/

/donc le. gamin P'i'joue au. au j'sais pas au dofdd
/et sa mere cuisine/

leuh/

/euh sa mere euh pas gueule/

/mais sa mere crie/

/euh et elle dit a son enfant/

/euh. tu vas faire la cuisine/

/euh. son enfant. monte sur un tabouret/

/et. le. gamin. le gamin.

/le gamin/

/le gamin cuisine/

['fin pas cuisine/ (FAIT LE MIME DE REMUER)
Brigitte :/i'remue/

/i'remue/

/et sa mere part dans une autre piece/

/et le gamin fait des bétises aussi euh (RIRES)/
/euh i'risque de tomber/

/euh i'risque de tomber voila/

A3-LME: 7,7

/alors la c’est une maman qui fait a manger/

/quand son petit garcon court avec une (RIRES) amembjet aiguisé/
/et euh la maman se retourne stupéfiée/

/elle regarde le gamin qui qui court avec/

/et la maman est hors d’elle/

/elle met le pied sur le tabouret/

/et elle balance euh I'objet aiguisé euh voila kElbalance/
/elle le fait monter sur le tabouret/

/et le petit garcon est sage/

/elle lui montre ce qu’elle fait/

/et pour le punir elle le laisse a terminer saissie/

/et le p'tit le garcon (RIRES) (...) il est il estrnidié/

/il ch- il chamboule tout/

/il saute de son tabouret/

/et voila/
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A4 -LME : 9,8

/ah il joue a quelque chose/

/elle est vraiment nouille la mere/

/mettre un enfant sur un tabouret prés d’un évieir pourner une casserole/
/bon alors euh c’est une maman qui est en trafaideeun bouillon je pense/
/euh un grand bouillon dans un grand bac/

/elle remue de la main gauche/

/et elle s’occupe pas de (...)/

/elle entend mais elle s’occupe pas de c’'quedagialrgcon/

/le garcon euh alors gu’la maman est a les ye@srsur son sa marmite sa marmite/
/le p’tit garcon il fait des bétises/

/il est armé d’un couteau et d’'un casque/

/et il court/

/la maman se retourne pour I'engueuler (RIRES)/

/et lui du et lui dit jen ai marre de tes bétisestainement/

/i’'en ai marre de tes bétises/

/elle 'engueule/

/le p’tit gargon est vraiment tout euh tout choghéqué hein par sa maman/
/euh et elle lui dit tu vas tourner la le 'eau gst dans la marmite/

/mais pour tourner pour tourner la I'eau il fauequfaut qu'il il faut gqu’il est qu’il monte
sur un tabouret/

/et.et sur I'tabouret I'enfant tour- non ne toupaes/

/il regarde sa maman s’en aller/

/et en tournant il se casse la gueule mais j-/

/on sait pas si c’est si c'est fait exprés siitl $mblant ou euh s’il s'Tamuse/

/je pencherais plutdt pour qu’il sSlamuse/

A5 -LME : 11,2

syryryn

/ben que 'i'I'1'il slamuse quoi/
/ii'i'i'fait le le le gladiateur (RIRES)/
/et alors la la sa maman elle le elle le elle e lel elle le elle le crie elle elle elle elle ¢rie
/et puis i'dit oh la ¢a suffit hein/

/ca suffit de de de jouer/

/et puis ben euh remuer le la soupe/

/et puis euh et et la i'il est pas content/

/et et et et (SOUPIRS /RIRES) et et il il tombe/

/alors il euh il sS"amuse toujours avec le le talebtabouret/
/et et puis pour faire ¢a et puis il il tombe (RIRE

A6 - LME : 6

/moi j'pense c'est une une maman qu'est apreseuisi
/y'a son petit garcon qu'arrive avec un. un jouet/
/donc un poignard/
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/et il arrive/

/sa maman se pose la question/

/et il arrive en courant/

/elle lui enléve la poi- le le poignard/

/je pense qu'elle la punit hein/

/j'ai I'i'mpression/

/donc elle lui demande de refaire la cuisine/
/donc ¢a doit pas étre bon puisque/

/puis i's'tombe sur le tabouret/

/mais la je j'comprends pas trop/

A7 -LME : 6,4

/alors la il arrive en courant puis son épée admmendant qu'la maman tourne la soupe
le repas/

/et puis||/

/dans la casserole/

/i'continue a jouer/

/et voila sa maman qui qui dit/

/mais qu'est-c'que tu fais/

/elle le gronde/

/et puis elle lui dit/

/ben tiens tu vas c'est toi qui va tourner darcaserole/

/et moi 'm'en vais/

/alors i'monte sur I'tabouret pour surveiller lasson/

/la meére s'en va/

/et le p'tit garcon continue a jouer/

/i'fait bouillir/

/la soupe boue/

/et tout c'qui dépasse de la/

/il essaye de jouer au comme si il jouait au baaket sa cuiller de bois/
/le tabouret est tombé et c'est tout/

A8 - LME : 8,3

/c’est un gamin qui fait des des sottises hein ragac une espece de comment ¢a
s’appelle une pioche euh pas une pioche on dingtme faux/

/i court i passe en courant derriere la cuisineiéler la cuisine/

/i continue i passe la pis il avec sa scie la/

/et alors la dame la elle le dispute/

/alors elle le dispute elle lui crie apres||/

/et la elle le corrige je pense elle le corrige & corrige/

/et la oh mais c’est pas la méme non/

/1a elle le corrige et la c’est une autre non/

/attendez elle le met sur une chaise elle le nretistabouret la donc elle le met sur un
tabouret/

/elle le dispute et elle lui met son (INTERRUPTIGXTERIEURE)

115



Chapitre Il - RECITS DES SUJETS APHASIQUES

Cécile : /donc vous disiez elle le dispute/

/oui alors elle le dispute/

/alors elle lui fait elle le met sur le elle luitfé&a au-dessus la justement/
/ilalail alaj'sais pas c'qu’il a enfin il ek-dessus/

/elle lui met &/

/et puis elle fait demi-tour/

/elle s’en va/

/et alors lui qu’est ce qu'il fait i'saute i'sauigand I'il i'met la gamelle la gamelle en
route/

/'saute i''manque i'manque le tabouret/

/et i'saute sur le au-dessus et tout dégringole/

3. Le choix-peau

Al -LME: 9,6

/euh alors c'est une femme avec sa p'tite fillestpromenent dans la rue/
/i'passent devant Zun devant un magasin de chameaidendent des chapeaux/
/donc en fait la p'tite fille a I'air de vouloirrdia sa maman/

/comme quoi elle aimerait bien avoir le chapeau/

/elle fait des siennes/

/elle elle la tarabuste/

/voila donc la maman un peu fachée/

/eh ben j'ai I'impression qu'elle y va/

/et en fait elle rentre dans I'magasin/

/et elle lui achéte le fameux chapeau que la @tita/

/et en lui mettant ben ouais ouais/

/soit en lui mettant ou soit la p'tite elle s'hais sur la téte/

/et en fait on voit plus la p'tite pasque I'chapesitrop grand pour elle/

A2 -LME : 6,4

/alors c'est une histoire 'fin non pas une histoire
/elle rentre. dans un magasin/

['fin pas rentre dans un magasin/

/la petite. voit un chapeau qui lui plait/
/euh elle le veut ce chapeau/

/sa. mere euh. sa meére lui achete/

/et le. la petite fille euh met son chapeau/
/mais euh elle est trop. elle est trop/

/elle est trop grande/

/'fin elle est trop/

/oui le chapeau est trop grand voila/

/et voila c'est tout/
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A3-LME : 7

/la c’est son c’est une maman accompagnée de isa fik/
/et i passent devant un magasin de chapeaux/
/la p'tite fille réclame le chapeau/

/et la p'tite fille insiste/

/et la maman lui achéte le chapeau/

/et le laisse sur la téte (RIRES)/

/et euh la p'tite fille (RIRES)/

/et euh la maman elle est horrifiée/

/c’est pour ¢a qu’elle I'a mis sur la téte a skefil
/et la p'tite fille ne peut pas voir/

/donc elle avance/

/c’est dur a expliquer/

A4 — LME : 10,7

/euh on voit une maman et une p'tite fille en trdénse balader/
/elles passent devant une magasin qui s’appelé ros

/et la petite fille a vu un chapeau qui lui plaiblément/

/elle secoue sa maman de telle fagon pour aveindpeau/

/et mais sa maman euh bougonne un p’tit peu/

/mais elle rentre elle achéte le chapeau/

/et enfonce le chapeau dans la téte de sa fille gir la paix/

A5 -LME : 9

/(RIRES) moi je je je je je jel

/elle se proméne avec sa fille/

/et puis elle elle elle veut que qu’ce soit un@cthapeau qu’elle qu’elle le mette la/
/Alors euhmamam

/elle elle elle elle elle elle est vraiment eule @bt euh vraiment mauvaise/

/alors euh euh elle euh elle rentre/

/et puis elle le met l1a (RIRES)/

A6 — LME : 10,7

/je pense que c'est une une maman qu'est dewatrina du chapelier/
/elle est devant son enfant qui je suppose quirnaiudn chapeau/
/apres i'fait un petit caprice je pense parcewguit'absolument rentrer/
/et donc final'ment la maman elle s'en va avec/

/elle achéte un p'tit chapeau a son p'tit boutrqut plus (RIRES)/
/on voit plus qu'les pieds (RIRES)/
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A7 -LME : 6

/alors un p'tit gar¢on qui tire sa maman ah pacciéiglui fait voir un beau chapeaul||/
/(RIRES) puis le beau chapeau c'était pour lui/
/il avait envie d'mettre un beau chapeau/

/il tire sa maman devant le magasin/

/ils sont ensemble/

/et lui elle c'est une petite fille/

/elle a une envie/

/elle a envie de ce chapeau avec la fleur/

/mai ou sont passeés les autres chapeaux/
ly'en a qu'un/

/un deux trois/

/ils ont disparul|/

/I'’comprends pas/

/la maman rentre I'acheter/

/puis elle lui colle sur la téte alors (RIRES)/
/i'comprends pas/

ly'en a trois/

/y'en a un qu'est bien bien reconnaissable/
/oh mais c'est pas la méme époque la/

/parce qu'elle a pas le méme foulard/

A8 - LME : 11,3

/alors la la p’tite la c’est la maman enfin ou wienoiselle/

/elle vient avec une (...) une p'tite fille la d’'vamti c’est la p’tite fille devant/
/et elles passent devant un magasin de robes pabeenon de chapeaux/
/alors elle passe devant la elle rentre dans |lel@hs le magasin avec sa p'tite fille/
/et elles regardent le chapeau/

/et puis alors ici elle voulait repartir/

/mais la p'tite la p’tite euh se met s’accroch@a menton a son manteau/
/mais elle elle veut pas aller voir le le le chagea

/alors elle sort et elle part devant/

/mais la p'tite fille elle a attrapé le chapeau/

/et elle suit sa elle suit la dame ou sa maman/

4. Le diner aux chandelles

Al -LME : 6,6

/il semblerait qu'ca soit I'histoire d'un couple/

/ou la femme a fait des siennes/

/a fait/

/a a a préparé un un diner aux chandelles/

/donc elle a l'air épuisé d'avoir préparé a mapger son mari/
/son mari rentre/
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/donc elle est en train d'se pouponner euh/

lelle s'est lavée/

lelle s'est fait belle/

/brushing et tout et tout/

/elle s'met du parfum/

/elle lui présente la table ou i'peut s'installer/

/donc le monsieur il est en train de s'détacherdaate. pour s'mettre a l'aise/
/'mange et en fait au bout de cing minutes/

/ben non c'est méme pas ca/

/on sait pas hein/

/ca s'trouve c'est au bout d'trois heures pas'tgtegpque la dame elle parle beaucoup
mais/

/i'dort (RIRES)/

/le monsieur s'endort/

/et puis la femme du coup elle est pas contente/

/elle grogne un peu quoi/

/elle est pas contente/

A2 -LME : 5,6

/alors c'est euh I'histoire euh/

/la. dame la dame fait & manger/

/euh elle fait a manger/

/genre c'est son anniversaire au. monsieur/

/euh elle fait bien a manger/

/elle fait 'fin voila/

/et le. monsieur arrive/

/il est fatigué/

/tres tres fatigué/

/euh donc euh le monsieur le monsieur euh le mon§ie
/le monsieur s'assied/

/et i'mange/

/il est il est toujours fatigué/

/et. euh il a eu une trés grosse journée/

/et. le. monsieur euh dort sur la table/

/et sa femme elle est pas tres contente (RIRES)/

A3 -LME : 7,3

/alors la c’est une mere qui a préparé une jobeetpour son mari/
/elle attend qu'il vienne/

/et de ce fait il arrive un peu grognon/

/elle lui montre la table/

/il est toujours aussi grognon/

/et un moment apres i s’endort/

/et elle se dit tout ¢a pour ¢a/
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A4 - LME : 11,6

/alors c’est une femme qui prépare un repas poer &&ec son copain son ami quoi se
un an de rencontre/

/elle prépare une table pour tous les deux/

/mais il est temps de se préparer/

/elle se change/

/elle met une jolie robe un collier tout pour §uke/

/et son mari son ami rentre du travail certainenpante qu’il a une sacoche/

/et euh il semble complétement complétement quaratave du travail (...) (RIRES)/
/et la bonne femme lui fait voir qu’elle a/

/mais la la bonne femme I'em- I'embrasse en lw8dat voir que c’est un an de mariage
/chais pas si c’est un mariage ou de vie commune/

/et ils mangent ensemble ils mangent/

/et alors que alors que elle réve de d’amour queidp de compliments lui s’endort sur

~

a

table/ (RIRES)

A5 -LME : 9,9

/(RIRES) oh elle est elle est elle est tellememt @dle elle tell- elle est tellement conter
de faire un anniversaire/ (RIRES)

/c’est leur anniversaire de mariage surement euh/

/et et i''rentre euh euh toujours beau/

/pis elle se fait belle et tout/

/et et alors euh il euh il présente euh la le la k&able/

/alors euh il euh toujours euh/ (RIRES)

/et puis elle parle elle parle elle parle/

ite

/pis i'dort (RIRES)/

A6 -LME : 7,4

/euh c'est une une dame qui qui prépare de la ¢aiblgoit avoir un repas/
/elle a son ami qu'est 'fin j'dis son ami hein (R&}/

/son ami qu'est arrivé/

/donc elle les ins- les invite a s'asseoir sualde!

/en plus i'i's'lutte/

/'mange/

/et apres le monsieur i's’endort/

A7 -LME :5

/alors elle euh/

lelle va/

/elle prépare sa table tout/

/elle a encore une cuiller gu'elle a fait tournanslsa casserole/

/puis quand tout est prét arrive un monsieur/
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/son ami/

/elle fait asseoir/

/oui c'est son ami/

/elle a un cceur/

/elle le fait asseoir a table/

/ils mangent ensemble/

/et il lui a apporté une fleur/

/mais non c'est elle qui I'avait mise la fleur/
/elle avait mis la fleur/

/y'a une bougie/

/et puis c'est elle qui parle/

/et lui I'écoute/

/puis apres pouf il tombe sur la table/

/elle est décue quoi/

A8 - LME : 11,3

/alors y’a une euh une une dame une dame avesgdaers sa maison/
/et tout d’'un coup y’a quelqu’un qui sonne qui \tiEnvoir/

/elle est la chez elle alors bon i’causent/

/puis i se mettent a table a table devant le ddeafROINTE SON BUFFET) devant le |
devant le (Cécile : ./le buffet/) le buffet voilawhnt un buffet/

/alors bon i''s’mettent devant I'buffet/

/apres i'sont la a table/

/alors c’est ils doivent manger ou discuter poordment/

/moi j'pense qu’ils parlent toujours devant/

/et puis alors apres alors ici le monsieur s’endbronfle et ronfle/

/et la dame elle dort audsein/

/i'vois qu’elle a les yeux fermés elle s’endort siuson/

5. Le garcon, le castor et les fourmis

Al -LME: 8,2

/ah d'accord/

/en fait c'est un enfant un p'tit garcon qui esisda forét/

/et euh il est le long d'un arbre/

/et euh i'r'garde en fait les fourmis en train aeef un un tas de feuilles/
/ou de j'sais pas quoi/

/de de brindilles/

/de voild/

/et euh du coup ben i's'amuse a a mettre un cpigddians le dans le tas que les qu'le
fourmis v'naient d'faire/

/'marche dessus/

li'tape/

/i's'coue le ben/

[72)

/i'i'i'met un coup d'pied dans dans I'tas/
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/et en fait il avait pas vu que y'avait un castarraait en train d'manger le tronc de I'arl
a c6té duquel il était/

/et euh en fait le castor il a mangeé tout le trdad'arbre/

/et du coup l'arbre lui tombe dessus/

/tombe sur le la téte du du garcon/

/tombe sur 'homme/

/sur ouais c'est un gar¢gon ou un homme/

/et du coup les fourmis elles sont pétées de rire/

Ivoila/

re

A2 -LME : 5,3

Nel||

/c'est toujours dehors/

/euh. le gamin. boit voit./

/le gamin voit une fourmi‘iére fourmi‘iere/
let. il I'écrase/

/'fin bien bien égrassé écrasseé la fourmiliereubt e
/et en plus i'rigole/

['fin ouli/||

/je sais plus c'que c'est||/

Brigitte :/un castor/

Ivoila merci/

/euh un. castor un castor euh/

/un castor euh je sais plus||/

Brigitte :/grignote/

/grignote merci/

/grignote l'arbre/

/et le tronc. euh le tronc va/

/le tronc/

/le tronc euh./||

/le tronc va ben je s- (MIME LE GESTE DE TOMBER)/
Brigitte :/le tronc tombe/

/le tronc tombe merci/

/le tronc tombe sur le gamin 'fin /

/euh il est bien. il est bien écorché le gamina/oil

A3 -LME : 6,5

/alors euh c’est un gamin/

/euh a c6té de lui y'a un raton laveur/
/et le gamin a envie de se dépenser/
/il claque des jambes/

/il a les yeux/

/il se dépense/

/apres les jambes il fait le bras/

/et apres il tombe/
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/il tombe quand il voit le raton laveur/

/mais je sais pas/

/mais au début il ne I'avait pas vu peut-étre/
/peut-étre qu'il 'a vu a la fin/

/et que de le voir ¢a I'a fait tomber (RIRES)

A4 - LME : 11,6

/chais pas c’est un crabe une écrevisse une fourmi/

/c’est quoi c’est quoi une fourmi/

/y’a un p’tit garcon sur la premiere image qui euinest a cété d’un p'tit lapin/
/et le garcon euh pas admire si admire non voitwngefourmiliére devant lui/
/il dit que il se dit si je fais il a fait exploskxr fourmiliere/

/c’est quoi ¢a/

/ah c’est pas un lapin c’est un castor un castoastor/

/ah le castor le garcon euh détruit la fourmi larfoiliere/

/le pendant que le castor mange le I'arbre/

/il prend sa crise de folie/

/ben y’a le garcon qui prend sa crise de folieladiourmiliere/

/il éjecte tous les fourmis qui se trouvent pendpre le castor ronge encore davantage
I'arbre (RIRES)/

/ce qui est marrant c’est que le castor quandetrainé de ronger l'arbre/
/que I'arbre tombe sur le sur le sur le nez du gdrgon/

A5 -LME : 8,5

/il regarde euh/

fir-1irit/

/c’est les fourmis ca/

/y’a u- u- une un comment un un nid quoi voila/
/alors euh 1'il euh il il il euh il euh de rage/

/il est mauvais/

/qu’est ce qui fait i'i'se il euh balance la laf@urmiliere/
/mais le le (RIRES) le le comment c’est le rongdadut gratte i'gratte i'gratte le le le le
(Cécile : / tronc/) voila/

letililil aaaa/ (CRI)

/lui il dit eh ben pam/

Ivoila/

A6 - LME : 6,3

/ben écoutez y'a un arbre/

/y'a un garcon/

/et puis peut-étre un castor qu'arrive/
/euh le castor est apres/

/commence a a ronger le le tronc/

/donc euh le monsieur i's'part en courant/
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/euh gu'est c'qui fait 1a]|/

/i'part en courant||/

/je pense qu'il est tombé en plus/

/le castor i'‘continue & a ronger la oui a rongérde le tronc/
/et apres le tronc est cass- est coupé/

/il est tombé sur le monsieur/

/écrasé par le monsieur le tronc/

A7 -LME :5,9

/j'sais pas la/

/la y'a d'l'eau/

/et la y'a y'a d'I'herbe et/

/au bord d'l'eau le p'tit garcon est bien bienrggsé par les poissons/
/et puis y'a un p'tit lapin qui I'regarde dansiti¢o
/euh finalement c'est pas I'méme/

/sil

/i'r'garde euh/

/pourquoi il crie/

/i'crie et y'a des y'a des grosses grosses fourmis/
/il a mis I'pied dans la fourmi/

/j'sais pas on dirait pas des fourmis/

/on dirait des des/

/ah si c'est pourtant/

/elles elles sont toutes toutes la/

/le p'tit lapin i'r'garde (...)/

/tout plein de fourmis qui lui sont montées a lalpe/
/et i's'renverse parce qu'y'en a l'arbre/

Itiens l'arbre il est coupé/

/c'est un écureuil/

/non/

/un gros arbre qui n'était pas malade/

/le voila qu'il commence a étre taillé taillé taill

/et puis la le lapin r'garde/

/le p'tit garcon a euh les chaussures toute ppiaekes animaux/
/et puis i's'couche i's'’couche par et sous l'arbre/
/I'arbre lui tombe dessus/

A8 -LME : 13,4

/bon alors ici le gamin le gamin i'regarde les fois/

/les fourmis qui sont qui re- qui courent dansuela sur la toute voila/

/aprés || ce gamin c’est pourtant le méme gamiis shés’est battu si i's’est il est/
/et il saute sur le sur la sur la sur la montagmecss especes de ch’'mins/

/on sait pas c’'que c’est exactement/

/il va essayer de lui monter dedans dessus/

/et il est a c6té d’un il est pas loin pourtant(...)/
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/il est a c6té d'un jardinier qui hache qui décogpedécoupe le I'arbre de la de I'arbre
/alors la le gamin il est en colére il est toujoainscolére moi j'le vois comme ¢a/

/et i'reste i'doit se i'doit i'doit se disputer awdée monsieur qui fait son bois qui monte
son bois/

/et alors ¢a ca disparait de nouveau/

/alors lui c'est-a-dire que lui il est toujours ages ses fourmis/

/i'se bagarre il les il les il essaye les tuerudspu’elles sont (...)/

/et lui il tombe ah non javais pas vu ca@ly

/c’est l'arbre I'arbre qui lui tombe dessus/

/I'arbre qui est ici lui tombe dessus lui tombegies

/et la c’est le monsieur qui est la qui qui cowat Qui va a c6té de lui qui tombe en mér
temps qui part avec son arbre aussi/

/moi j'vois qu’i'tombe avec dessous/

/il est compliqué ¢'ui la/

6. Vacances de réve

Al -LME: 8,8

/ah ouais d'accord/

/en fait c'est trois collegues de boulot de bukaje n'sais quoi/

/i'sont & la machine a café/

/et il est que dix heures et d'mi/

/mais i'sont déja a la machine a café/

/et euh donc en fait y'en a un/

/ben en fait les trois racontent leurs leurs vaeahc

/y'en a deux qui ont l'air ravi/

/et I'troisieme pas trop/

/donc i'z'ont tous un café a la main/

/et i's'prennent leur pause/

/et euh donc y'a I'premier qui raconte comme ddoriinait sous un cocotier sous un
palmier voild/

/le deuxieme est en train d'raconter comme qufalt un voyage en egypte/
/et le troisieme raconte comme quoi il a été majstalant ses vacances/
/pendant ses vacances ou pendant un week-end/

/ouais et les autres ils ont I'air dégu pour lui/

/ils ont I'air d'étre pas étonné mais décu/

A2 - LME : 6,3

/alors c'est I'histoire/

['fin non pas I'histoire||/

/c'est au bureaul|/

/euh||/

/je réfléchis je réfléchis||/

/je sais c'que je vais dire mais ¢a bloque/

/alors c'est I'histoire trois personnes qui boiventin café/
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/euh. i'sont tous les trois partis en vacances/

/le. les deux. les deux. les deux. les deux. honsoes bronzés/
/y'en a un qui est parti/

/y'en a un qui est parti en aux maldives/

/et I'autre qui est parti en. en egypte/

/et le troisieme est blanc/

/et il a été malade toute la. toute la journée/

['fin toute la une semaine de maladie/

Ivoila/

A3-LME: 8,1

/je pense que j’ai pas la bonne explication/

/il y a trois hommes dont deux un verre a la mainsg regardent/
/et le troisieme est en train de penser/

/est-ce qu'il a trop bu/

/il pense a un hamac sous sous des des parassldepalmiers (RIRES)/
/ensuite euh ah oui c’était le premier/

/deuxiémement c’est le deuxieme/

/les deux hommes boivent encore/

/ah non non le deuxiéme je sais pas/

/est ce qu'il est euh est ce qu'il a trop bu/

/il pense a des pyramides en voila/

/le troisiéeme est est terriblement fatigué/

/et il pense a sa couette/

A4 - LME : 9

/euh c’est dix heure trente I'heure de./

/euh chacun a c’est I'histoire euh y’a trois persges trois hommes/
/y’en a un qui boit un café/

/un autre qui fume/

/et un autre qui dit c’qu’il a fait ou c’qui veudife/

/lui son réve son réve c’est de d’étre dans un kamalus au loin de tout/
/et le deuxieme rit/

/et dit moi mon réve serait de d’étre aux pyramides

/c’est vachement bien les pyramides/

/et le troisieme dit moi mon réve serait de reatelit (RIRES)/

A5 - LME : 9,7

/(RIRES) ca se voit hein/

/il 'raconte ses vacances euh euh le soleil laggd le euh le euh j'me rappelle plus le

(Cécile : /le hamac/) le ha mm ac/

/pis apres l'autre s’est euh euh il a (...) je copig c'est a a euh égypte non (RIRES)/

Ivoila/
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/et puis euh lui i'dit ben oui moi j'étais j'état®uché/
/euh j'étais/
Ivoila/

A6 —LME : 5,7

/c'est une conversation dans dans la rue je suppose
/c'est un monsieur qui parle/

['fin qu'est/

/trois personnes qui partent de leurs vacances/
/euh le premier parle de vacances dans les Tsgpjgose/
/le deuxieme monsieur i'parle de I'egypte/

/avec les les les pyrabi- pyramides voila/

/le troisieme monsieur ben lui i'doit étre couché/
/avec la grippe/

/ou une angine/

/ou voila/

A7 -LME : 5,6

/bon la ils racontent euh les paysages de vacances/
/le monsieur la/

/et puis ils sont contents/

ly'a qu'lui qui fait pas une tres belle téte/

/et puis euh c'est deux heures et demi/

/ly'a pas la pendule aprés/

/apres ils discutent/

/celui-la donne ses ses son point d'vue sur sullekds
/celui-la donne son point d'vue sur/

/c'est c'est pas des maisons/

/sur des sur des/

/et ben y'a du soleil/

/puis y'a un animal i'm'semble a]|/

/i'vois pas c'que c'est/

/si c'est des des des des/

/j'sais plus/

/et puis lui il raconte que qu'il pendant les vaeest
/il était malade/

/il a eu beaucoup de fievre/

/on I'a soigné pour la fievre/

Ivoild/
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A8 —LME : 10,2

/ben ca doit étre des hommes qui discutent devieyage/

/'sont trois i'discutent/

/alors euh c’est du de la mer la en haut leur veyagmer ici/

/ca c’est le matin c’est la matin/

/ca c’est apres ca doit étre midi ou plus tard/

/on voit y'a un beau un beau soleil/

/et puis alors la i'sont partis se promener/

/discutent toujours pas la méme mais enfin/

/pis alors la eh ben la euh la i'vont se dire awirepasqu’ils veulent aller se coucher/

7. Miam, la bonne glace

Al -LME: 8,5

/ah d'accord (RIRES)/

/donc en fait c'est une petite fille avec euh s@papou sa maman/
/on sait pas trop hein (RIRES)/

/en fait la p'tite fille elle réclame une glace/

/et puis ben plus c¢a va plus elle réclame une flace

/la glace elle devient énorme tellement elle |darde/

/en fait ¢ca doit faire p'tét’ un quart d'heure gr'eeclame sa glace/
/ou méme plus quoi/

/on on sait pas/

/mais en fait c'est pour pour dire le temps la/

/si y'a y'a une petite/

/1a si elle réclame tout douc'ment une glace/

/et puis a la fin elle hurle comme quoi elle vene wlace/

/donc du coup le papa ou la maman lui en achéte une

/donc elle est super contente/

/et au final elle tombe par terre sa glace/

/en fait elle a dU pencher et euh la boule est &agar terre/
/donc elle est triste/

A2 -LME : 6

/alors euh||/

/donc euh||/

/le. le papa. le papa. I'papa./

/euh la petite. fille veut une glace/

/euh. le papa. décide de lui ach'ter une. glace/
/il paye il paye la glace/

/et euh le la. fille Iéche la glace/

/et la glace tombe par terre/
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/et la petite fille est trés tres décue/

A3-LME : 6

/alors c’est une maman ou une maman ou un pajas|eas/
/il a les cheveux courts/

/donc c’est un papa/

/qui proméne sa petite fille/

/et la petite a envie d’'une glace/

/et de plus en plus elle a envie d’'une glace/
/de plus en plus/

/et elle n’y tient plus/

/elle lui demande/

/il lui achéte sa glace/

/et sa glace la la boule tombe/

/la pauvre gamine (RIRES)/

A4 —LME : 8,7

/alors c’est I'histoire d’une petite fille et d’saaman/

/la p’tite fille est en train de pleurer/

/elle voudrait un cornet de glace/

/elle pleure elle pleure/

/et le sentiment elle pleure encore elle pleurgotas/

/et elle pleure elle pleure énormément sur la glace

/et elle pleure tellement longtemps et beaucoupsguaaman cede lui achéte une glac
/et va pour payer la dame/

/et la petite fille elle est tellement contenteeii€ fait tomber la glace par terre/

e/

Ica c’est textuellement la vérité (RIRES)/

A5 -LME : 8

/alors euh elle elle pleure/

/pasque il veut i'veut une glace alors euh/

/il il crie elle crie euh plus fort plus fort/

/elle euh elle euh elle chan- elle euh elle eul alih elle cr- elle euh elle crie/
/mais elle pleure elle pleure/

/pis la c’était vraiment un euh/

/alors elle euh elle achéte une glace/

/et puis voila elle est tombée/

/eh ben c’est bien fait (RIRES)/
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A6 —LME : 7

/euh c'est une petite fille qui réclame une glace||
/oh elle la ré-/

/elle pen-/

/elle voit une une glace dans sa dans sa téte/
Iplus elle avance plus elle voit la glace est ggbss
/de plus et de plus en plus grosse/

/final'ment sa maman qui lui achéete une glace/
/et pauvre petite fille/

/elle a fait tomber sa glace par terre/

A7 -LME : 5,6

/alors la p'tite fille elle elle pense qu'elle vamger une glace/
/elle en a une puis elle la fait tomber/

/alors elle part man-/

/elle part avec son pére/

/i'pense que c'est son peére/

/il a d'la barbe/

/elle est pas contente/

/c'est c'est la grimace/

/elle pense toujours a sa glace/

/et puis elle rouspéte/

/elle réclame & ses ses/

/c'est sa maman la/

/et puis pourtant on voit des poils sur I'c6té/
/elle va chercher une glace la bas/

/elle paye/

/elle est bien contente/

/pof elle fait tomber la glace par terre/

A8 -LME : 12,9

/alors ¢a c’est pas la maman c’est le papa heigugasest pas du tout pa- il est barbu

¢’ui la mais oh oui ou la maman/

/elle a emmené sa ptite fille et elle a dit ellpemsé que elle allait 'emmener pour

manger une glace/

/alors elle F'emmene/

/la pareil aussi elle pense toujours a la glace/

/la aussi/

/et la elle arrive vers la dame qui vend les glaces
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/alors elle en prend une elle en donne une ellenel a la dame c’'qu’elle a donné a la
p'tite/
/ah et puis alors ici elle fait tomber la glace/
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RESUME

En aphasiologie, les niveaux de production lexietlsyntaxique sont tres largement étudiés.
L’orthophoniste trouve a sa portée de nombreuxiopur prendre en charge les patients
aphasiques présentant de tels déficits. En revamcimeernant le niveau supérieur, celui du
discours, il n’existe que des supports qualitggéemettant de juger des altérations discursives
d'un patient aphasique. La rareté des écrits coacérl’étude du discours en pathologie
aphasigue nous a amené a investiguer ce domaipeopasant un mateériel original comme
support de production : la bande dessinée.

Nous avons jugé, dans un premier temps, de I'effi€ale ce support en proposant aux sujets
d’'une population témoin de produire un discoursagtipd’'une image puis a partir de sept
supports de bande dessinée muette. Nous avonsecosmiparé la qualité de ces discours, sur
image ou sur bande dessinée, selon les criteresfdhctionnement discursif correct établis
grace aux théories linguistiques (respect du schéamatif prototypique, de la cohérence et
de la cohésion). La bande dessinée se révele,repacaison avec I'image, étre un matériel
adapté a la production discursive. Nous avons voodu la suite, spécifier les difficultés
discursives directement en lien avec l'aphasie. késultats que nous indiquent les
productions des sujets aphasiques vont dans ledaames préservation partielle de la structure
narrative. Le support de la bande dessinée senitdeud outil adapté a la production
discursive car il permet de guider efficacemenpdasonne aphasique dans I'élaboration de
son reécit.

Les résultats de cette étude permettent de proposeouveau matériel de rééducation, celui
de la bande dessinée muette et proposent des gdiatesyse a tous les orthophonistes qui
souhaiteraient s’'intéresser a la rééducation deblies discursifs de leurs patients aphasiques.

MOTS-CLES

Aphasie - troubles discursifs - bande-dessinée temusupport de rééducation.
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