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INTRODUCTION

INTRODUCTION

Actuellement, I'écrit tient une importance préporide dans notre société. Il suffit
d’observer les nombreux écrits administratifs, afis, historiques qui permettent la
transmission du savoir et la pérennisation de gua... C’'est dans ce cadre que nait
I'enjeu orthographique, et ce des l'apprentissagel’écrit. Par exemple, les fautes
d’orthographe (et plus particulierement, les fautegcord en genre et en nombre) sont
séveérement sanctionnées, que ce soit dans leegliotédissertations a I'école, ou plus
tard dans la recherche d’'un emploi, a traversddses de motivation. Or nous pouvons
observer que ces erreurs persistent, sans doutésdégrquisition de I'écrit, chez de
nombreux scripteurs enfants et adultes. Nous nawsmes donc intéressées a
I'acquisition du langage écrit chez les enfants pgEmiode d'apprentissage, et plus
particulierement a I'acquisition de la morphologierite du genre et du nombre. Devant
I'ampleur des difficultés d’apprentissage de caats, nous nous sommes demandées si
ces difficultés étaient inhérentes aux individuaputables au systeme morphologique
francais, ou si I'organisation de I'enseignemeriti@cpouvait en étre la cause. En effet,
I'effet de I'enseignement traditionnel reste limé&ourt et a long terme, surtout dans des
populations non favorisées comme c'est le cas are aéducation prioritaire. En
conséquence, la question a laquelle nous tentedensépondre tout au long de ce
mémoire est la suivante : un enseignement prodretssystématique de la morphologie
écrite du genre et du nombre pourrait-il induirezhous les enfants une amélioration
immeédiate puis stable des performances, a plussaumsines ou mois d’intervalle ?

Dans une premiére partie, nous ferons I'état dedestréalisées sur le sujet, en exposant
au préalable les particularités du systeme ortlpbggae francais, concernant le
marquage du genre et du nombre. Dans cette paotis, parlerons également des étapes
de I'acquisition de la morphologie écrite du geatedu nombre, et relaterons les effets
d’'un apprentissage explicite sur les performanessethfants.

Nous exposerons ensuite la problématique que nenterons de résoudre, et les
hypothéses que nous avons émises a ce sujet.

Dans une troisieme partie, nous justifierons leixhie la population, et exposerons la
facon dont nous avons procédé pour évaluer lesrdgse@n genre et en nombre. Nous
relaterons également le déroulement de I'enseignermpeoposé, le calendrier des
enseignements et des évaluations, ainsi que |la fagot nous avons procédé pour coter
les épreuves réalisées par les enfants.

Puis, nous présenterons les résultats obtenusrc@amtda morphologie écrite du nombre,
ayant volontairement limité nos traitements a cediteension, compte tenu de I'ampleur
des données relatives aux études du genre et dbreordans cette partie, nous
analyserons les épreuves de production du nomimsj que la nature des erreurs
effectuées. Nous releverons également trois prtyfdes d’apprentissage.

Enfin, nous discuterons nos résultats en foncties dtudes déja réalisées dans le
domaine, en tentant d’interpréter I'évolution desfprmances des enfants et I'évolution
de la nature des erreurs. Nous reparlerons degspeleves dans la partie précédente, en
essayant de proposer des interventions en fondgermparticularités de chacun. Puis nous
exposerons les portées et limites de I'étude &mlisn vue de proposer des pistes pour la
poursuivre.
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Chapitre | - PARTIE THEORIQUE

Les marques orales de la morphologie du genre et du

nombre en francgais

En francais, la plupart des marques de genre,reiuslde nombre, ne sont pas audibles
(Fayol, Largy, Thévenin & Totereau, 1995). En effetmarquage du genre et du nombre
est presque exclusivement assuré par les détermmilaia ; le-la/les) et les pronoms
(il’elle), mais rarement par les verbes, les nomies adjectifs (Catach, 1986 ; Dubois,
1965). Seuls quelques verbes présentent des fexjanpermettent de distinguer leur
nombre oralement (pour exempli fait / ils font). De méme, le phénoméne de liaison,
quand il existe, rend quelquefois ces marques &gifexemple :I'alouette / les
alouette$. On dit que le systeme orthographique francdi®paque. Cela signifie que la
connaissance des associations entre phonemespéiegres (principe alphabétique) ne
suffit pas a permettre aux enfants, comme aux eslulie lire et produire la forme
orthographique de tous les mots, contrairement systemes orthographiques plus
transparents (comme litalien ou Il'espagnol). Gastire qu'un phonéme peut
correspondre a plusieurs graphéemes, cas le plgadné en francais (exempléa/ peut
correspondre aux graphies « 0 », « au », « eauot,» « aut ».), et inversement, qu’un
graphéme peut correspondre a plusieurs phonemempdx:« c » peut correspondre
aux phonemes /k/, Js/

En résumé, dans la langue francgaise, I'oral fowng aide minimale dans I'élaboration
de I'écrit : les enfants doivent donc acquérir Heégles d’accord en genre et en nombre
sans appui sur l'oral (Largy & Fayol, 2001).

. Les marques écrites de la morphologie du genre et du

nombre en francgais

1. Un systéme opaque

D’aprés Fayol et Pacton (2006), pour acquérir diset un systeme orthographique
opaque, les enfants doivent disposer de connaissaug le principe alphabétique, sur la
forme lexicale de certains mots (et notamment dets rréguliers, tels qu&abac ou
monsieuy et sur la morphologie dérivationnelligoirmand / gourmandeet flexionnelle

(il perd / ils perdent Ce qui revient a apprendre la structure et fetionnement d’'un
nouveau sous-systéme linguistique, spécifiquecait’é~ayol et al. 1995).

Une des caractéristiques de ce sous-systeme restdadance des marques du genre et du
nombre, c’est-a-dire que les variations singulieripl et masculin/féminin sont portées
par 'ensemble des éléments du syntagme et derés@lfpar exempleLesamies; Les
gentilles amies; Les gentillesamiesviennent. Selon Dubois (1965), cette redondance
permettrait d’'accroitre la cohésion du syntagme inam(accord nom/adjectif) et la
cohésion intra-phrastique (accord nom/verbe). Gecqutribue a I'amélioration de la
compréhension des textes (Totereau, Thévenin &IF4967).

10



Chapitre | - PARTIE THEORIQUE

A l'oral, cette redondance n’est pas audible (gaufr les déterminants, les pronoms et
les liaisons), mais la compréhension est faciliggr d'autres facteurs: contexte,
dimension non-verbale (gestes, mimiques...) et dimangara-verbale (intonation,
rythme de la parole...).

2. Un systeme binaire

Le Francais écrit utilise un systeme binaire pouwarquer l'opposition sémantique
singularité (pas de marque) / pluralité (margue :x pour les noms et adjectifs ; -nt pour
les verbes). Le marquage du nombre est sémantiquigostifié pour les noms car |l
traduit le concept de pluralité : on met une mardueluriel agarcondansdes gar¢ons
parce qu’il y a plusieurs garcons. En revanchepaequage du nombre pour les adjectifs
et les verbes est purement formel, et assure ndathce des marques, permettant ainsi
la cohésion a l'intérieur du syntagme et de la phi@xemple les gentilsgarcons
sourien) (Fayol, 2003a).

En outre, la présence de la flexion —s constituéndite fort et fiable de la pluralité. En
effet, d’apres la base informatisée Brulex (Contdfdusty & Radeau, 1990), sur 19384
mots, seuls 504 se terminent par —s au singutkeniele :une souris.

Au contraire, la présence de la flexion —e commeqome du féminin est un indice
beaucoup moins fiable. En effet, il existe une doproportion de noms masculins
terminés par —e (exemplein lycéé (Fayol, 2003b).

lll.  Acquisition des marques du nombre chez I'enfan  t

1. Les erreurs fréquentes

La complexité du systeme orthographique francaisl ion acquisition difficile. De ce
fait, tout au long de la période d’apprentissagdadmorphologie écrite, on observe de
nombreuses erreurs persistantes, de type :

* Omissions[( au lieu de —s ou —nt), par :
o0 Manque de connaissance.
0 Surcharge attentionnelle (graphisme, orthograpkiedt...).
» Substitutions (s au lieu de —nt, ou l'inverse), pa
o0 Généralisation erronée (absence de différenciaties catégories
syntaxiques ou la regle s’applique normalement).
Remémoration directe d’'une forme fléchie fréquente.
o Erreur de classe grammaticale.

(@)

2. Evolution de I'apprentissage/acquisition de la m orphologie écrite

Ainsi, Fayol et al. (1995) ont pu dégager difféemnphases dans l'acquisition de la
morphologie écrite du nombre nominal et verbal deeznfants agés de 7 a 10 ans. Dans

11
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cette étude, les auteurs proposent a des enfardsle’primaire (CE1 a CM2) des taches
de complétement de noms, de verbes, et d’homophmmesnt avoir une nature de nom
ou de verbe (exemplesucreg. Les différentes étapes qu’ils ont mises en égdesont les
suivantes :

* Non-marquage du pluriel (flexion —e systématiquég phénomene est plus
fréquent pour les verbes que pour les noms au Q4 il diminue de fagon tres
rapide, pour disparaitre au cours moyen (vers @rK), tant pour les noms que
pour les verbes. Ceci serait di au fait que la @@pattentionnelle des enfants
de CP-CE1 ne leur permet pas de mettre en oeuwss leonnaissances
déclaratives concernant la marque du pluriel nomihatereau, Barrouillet &
Fayol, 1998). En effet, I'essentiel de leur attemtest consacrée a I'orthographe
lexicale et a la réalisation graphique (Bourdin &#8l, 1994, 1996, 2000).

* Acquisition du pluriel nominal (—s) et surgénératisn de celui-ci aux verbes.
Cette tendance, maximale au CE1, diminue tres eapétit au CE2 pour
disparaitre au cours moyen. D’apres Totereau €1898), tout se passe comme
si les enfants utilisaient une regle du type «gii@, alors ajouter —s », qui ne
différencie pas les catégories syntaxiques auxegiedlle s’applique, d’'ou la
généralisation aux verbes.

» Acquisition du pluriel verbal (—nt) et surgénératisn de celui-ci aux noms.
Cette période est relativement bréve, et varie dmgu d’'un individu a l'autre.
Cette tendance est faible au CE1, s’amplifie au €E2u CM1, puis diminue au
CM2.

On observe que les nomse(susles verbes) ayant des verbeger§us des noms)
homophones sont, plus que les autres, susceptliblésire I'objet de surgénéralisations.
Cet effet d’homophonie n’est pas remarqué avaobles moyen.

3. Acquisition des marques du nombre en production et

compréhension a 'écrit en frangais

3.1. Noms et verbes

En 1992, Totereau a réalisé une étude longitudipatant sur 'acquisition des marques
du nombre des noms prenant un —s au pluriel etvddses du premier groupe a la
troisieme personne du singulier et du pluriel. DEseuves de production et de
compréhension ont été proposées a des enfantsehluriscolaires CP-CE1-CE2.

Pour cette étude, Totereau a repris la méthodeedewRB1958) en I'adaptant a des taches
de compréhension et de production. Dans les épsedgecompréhension, les enfants
devaient associer une image parmi deux a un itertygkl « article + nom », « nom »,
« pronom + verbe », puis « verbe ». Dans les émede production, les enfants devaient
écrire I'item manquant, présenté oralement, comegdant a une image donnée. Les
mémes épreuves ont été présentées deux fois atnmgAois au CE1, une fois au CE2.

Elle a constaté les choses suivantes :

12
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* La compréhension est toujours plus précoce queodduption pour les noms et
les verbes, au CP et CE1, et pour les verbes au(CG#2on observe un effet
plafond pour les noms).

« Au CP et CE1, les marques du nom sont acquises Besamarques du verbe en
compréhension. Au CE1 et CEZ2, il en va de méme laopiroduction ; au CP, on
n'observe pas de différence dans la productioradesrds nominaux et verbaux.

* Au CP, la compréhension est facilitée quand ildeax marques plutét qu'une
pour les noms (i.e. avec l'article) mais pas pegruerbes (i.e. avec le pronom).
Au CE1, la compréhension des marques du verbeaetitde avec le pronom ;
les marques du nom sont comprises avec ou saheléar

* Au CP et au CEL1, les performances s’améliorenedas passations.

Totereau en a conclut que :

» Laredondance des marques favoriserait donc la @grepsion au CP et au CEL.
De plus, les enfants repéreraient l'article et l®enpm avant les marques
morphologiques du nom et du verbe.

* Au CEZ2, les éleves maitriseraient les désinencgsdudiel nominal et verbal en
compréhension.

» La production serait plus difficile que la comprakien.

» La supériorité du nom sur le verbe serait di awcepnde pluralité : le nombre
affecterait d’abord les noms (mots sémantiquemksing), puis serait « copié »
sur les verbes pour la cohésion du syntagme et garase. Ce qui expliquerait
la production plus tardive des marques du verbe.

Toutefois, on peut constater que les oppositionmdeues sont simpledt vs. —s ;[

vs. —nt. Pourquoi alors I'acquisition est-elleaidive ? On peut faire I'hypothése qu’'une
partie des erreurs de compréhension serait duenéapacité d’évoquer la marque

complémentaire. C’est ce qu’a cherché a montrevdiia (1995), en étudiant chez des
enfants de CP et CEL, 'acquisition a I'écrit dectampréhension et de la production des
marques du nom (-s) et du verbe au premier grounbe (es épreuves de compréhension
consistaient & associer un item a une image paeom,cet une image a un item parmi
deux. Les épreuves de production consistaientraeditem dicté (nom ou verbe), sous

'image correspondante.

Les résultats obtenus confirment ceux de Toter&892) :

» La compréhension est meilleure que la production.

* Quel que soit le niveau, les performances a I'atdas noms sont supérieures a
celles relatives a I'accord des verbes (surtoydreduction pour les CE1).

* Au CP, on constate un écart nom/verbe plus impbeaamompréhension.

e L’accord des noms est compris et produit avantbad des verbes : les enfants
surgénéralisent la flexion —s aux verbes au CE$ givau CP, car ils maitrisent
suffisamment le pluriel nominal pour produire cpeyd’erreurs.

 Au CP et au CEL, les scores en compréhension setiieans quand il s’agit
d’associer un dessin a un item parmi deux. Cefférdnce de performance est

13



Chapitre | - PARTIE THEORIQUE

surtout observée avec les verbes, principalemant lps CP. Les performances
varient donc selon la modalité de la tache.

Les éléments concernant I'apprentissage de la rotwgie écrite, mis en évidence par
Totereau (1992), se retrouvent dans d’autres étubliesi, en 1997, Totereau et al.
réaffirment la précocité de la compréhension dmdaphologie nominale ou verbale du
nombre par rapport a sa production, la précocigdgllisition du pluriel nominal par
rapport au pluriel verbal, et 'amélioration dedampréhension par la redondance des
marques. Ces auteurs arrivent au constat suieanmilieu de CE1, les enfants semblent
avoir acquis la morphologie des nombres nominaleebal. En effet, ils ne commettent
presque plus d’erreurs en compréhension et leurorpgances en production sont
élevées lorsqu’ils ont a écrire le seul mot a ateorMais ceci pourrait étre différent en
situations plus complexes, c’est-a-dire lors déédad’accord dans lesquelles les enfants
seraient en surcharge cognitive. De plus, d’apragol Hupet et Largy (1999),
l'automatisation de I'accord verbal ne survientrgugvant le CM1.

3.2. Adjectifs

En ce qui concerne l'adjectif, Thévenin, Toteregayol et Jarousse (1999) ont montré
que le pluriel adjectival est acquis plus tardivatmgue le pluriel nominal, mais aussi

plus précocement que le pluriel verbal. Ainsi, l@duction de I'accord adjectival en

nombre est rare au CP, présent dans environ 50%aseau CE1, et dans environ 80%
des cas au CE2. Au-dela, les performances contirtustaméliorer. Elles sont toutefois

amoindries par les interférences entre inflexioeidbales et adjectivales. De ce fait, alors
gue les problemes d’accords en nombre semblenbiende résolution en fin de scolarité

primaire (Fayol & Jaffré, 1999), on constate, exiesne, de nombreuses erreurs de
substitutions consistant a infléchir les adjeatidienme s'il s’agissait de verbes (Pacton,
Fayol & Perruchet, 2002), notamment quand ils onposition post-nominale (Fayol &

Jaffré, 1999). Ces erreurs se retrouvent principafe lorsque les adjectifs ont un verbe
homophone plus fréquent que son correspondanttagdjed@acton et al. 2002).

3.3. Participes passés

Concernant I'accord du participe passeé, Fayol etdPa(2006) constatent que les éleves
de CE1-CE2 commettent beaucoup d’erreurs, queddgfipes passés soient épithétes,
attributs ou employés avec l'auxiliaire avoir. Ceest qu'a partir du CM1 que les
participes passeés épithétes et attributs sont weement accordés de maniere exacte, alors
que ceux employés avec l'auxiliaire avoir donneartdoge lieu a des erreurs systématiques
jusqu’en classe de sixieme, et sans doute au-dela.

3.4. Enrésumé...

L’acquisition de la morphologie nominale et verbdle nombre a I'écrit suivrait donc
trois phases (Totereau & al. 1997).

Tout d'abord, les enfants ne prennent en comptemasjues (@/-s et @/-nt) qu’en
compréhension (@— singulier et -s/-nt— pluriel). Mais, l'interprétation de cette
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opposition n'est possible que lorsque les deuxdsrrau singulier et au pluriel, leur sont
fournis. Ceci n'a été prouvé que sur les verbesisMes auteurs supposent que ce
phénomene existe sur les noms chez des enfantephes.

Puis, les performances en compréhension s’amétiotea enfants ont les connaissances
suffisantes pour comprendre ce que signifie lagmés/absence des marques, sans avoir
besoin de I'opposition explicite singulier/pluridlais ils ne sont toujours pas en mesure
de mobiliser les marques du nombre en production.

Enfin, les performances en production s’amélioreats de cette derniére phase, relative
a la production de I'accord en nombre a I'écritydiaet ses collaborateurs (1994 ; 1995 ;
1999), Totereau et al. (1998) suggerent I'existedeérois sous-étapes. Dans un premier
temps, il y a échec systématique de I'accord :llgigd est omis. Dans un deuxiéme
temps, la production de l'accord donne lieu a ultutaaborieux et fragile, souvent
erroné en présence d'une tache secondaire. Erdicgord est réalisé par activation
automatique de la flexion. L’acquisition du margedigxionnel du nombre se ferait donc
par I'automatisation progressive d’'une procédur@uba nécessité de temps, et d’'une
pratique reguliere et fréquente de I'écrit afinud@matiser I'utilisation des marques du
nombre (Logan, 1988 ; Totereau et al. 1997).

4. Evolution des performances d’accord en genre et en nombre en

fonction du niveau scolaire et de la tache d’accord

Afin d’évaluer l'interprétation et la production sienarques nominales du genre (-e), du
nombre (-s) et de leur combinaison (-es) chez déants scolarisés en classe de CEL,
CE2 et CM1, Fayol (2003b) a proposé a ces élévestypes de taches d’accord de noms
et de non-mots. Ces taches consistaient en : (&)épneuve de sélection ou I'enfant
devait choisir I'item parmi quatre (item au maseidingulier / item au féminin singulier /
item au masculin pluriel / item au féminin plurigjlii convenait dans le contexte de la
phrase lue oralement; (2) une épreuve de compégtewu I'enfant devait ajouter la
terminaison manguante des items en fonction darase lue oralement ; (3) une épreuve
de dictée ou I'enfant devait transcrire intégraletrie mot manquant de la phrase lue
oralement. A l'issue de cette expérience, et conéonent a d’autres études, il est apparu
que :

* Les performances en morphologie écrite du genraluetnombre nominal
s’améliorent en fonction du niveau scolaire.

» Les performances d’accord en genre et en nombrensetfieures en sélection
gu’en complétement et qu’en dictée.

» Les performances en sélection ne différent pasfeigtivement en fonction du
niveau scolaire.

» Les performances en completement s’améliorent fisgtivement entre le CE1
et le CE2, mais pas au-dela.

» Les performances en dictée s’améliorent signifiesttient entre les CE1-CE2 et
le CM1.

Ainsi, alors que les enfants connaissent les margtideur signification dés le CE1, la
mise en ceuvre de celles-ci dépend trés fortemena deture des épreuves. Plus les
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épreuves mobilisent d’attention sur l'activité dantscription, plus les performances
diminuent.

5. Apprentissage procédural

En somme, I'acquisition de la morphologie du nomdtrelu genre en francais s’effectue
suivant les principes de I'apprentissage procédédmadlerson, 1983, 1992 ; Logan, 1988,
1992).

Tout d’'abord, les savoirs enseignés et memorisédsalement auraient initialement un

statut de connaissances dites déclaratives (exemspl®ir que le pluriel des noms exige
la présence d'un -s final). Puis, la pratique canaitua une procéduralisation des
connaissances, c’est-a-dire en l'acquisition deoisavdits procéduraux (exemple :

accorder effectivement les noms en ajoutant uru-gwiel). Ces derniers nécessiteraient
la mise en place d'une procédure : perception depllaalité, repérage du nom,

remémoration de la marque —s et placement de detiteere.

6. Réalisation des accords en genre et en nombre

Une pratique réguliére et fréquente de I'écrit pettnait I'automatisation progressive des
regles d’accord (Fayol et al. 1999 ; Thévenin etl@D9), mais également le stockage en
mémoire d’instances spécifiques d’associations eertiertaines racines et certains
morphémes. Par exemple, le mgperge plus fréquemment rencontré comme nom serait
de ce fait plus facilement associé a la flexionqu& —nt. Ces associations seraient
récupérées comme telles lorsque les conditions afte @écupération sont remplies
(Logan, 1988 ; Logan & Klapp, 1991).

En définitive, les individus, enfants et adulteispdseraient de deux processus différents
pour traiter les accords : I'application plus ouimsoautomatisée de la procédure, et la
récupération directe en mémoire des instanceso(F4990 ; Largy, Fayol & Lemaire,
1996).

Le premier processus permet de traiter les itenuseaux. En production, il consiste a
segmenter les items en morphéemes et a appligueowrtkes procédures permettant de
composer un mot a partir de ses constituants (ebeemp pluriel depoule peut étre
construit a partir de la racimmulea laquelle est ajoutée la flexion —s). Ce mécamiest
général et génératif puisqu’il permet de transcidie maniere morphologiquement
recevable tous les items. Et, il peut étre forngajimr une régle. Cette procédure est
précocement employée par les enfants dés les pemra@nées de scolarité élémentaire
(Totereau et al. 1997 ; Thévenin et al. 1999). Medgdte procédure est lente et exige de
mobiliser de I'attention. Il s’ensuit qu’elle donseuvent lieu a des erreurs d’omission
alors méme que les individus savent réaliser I'et¢dotereau et al. 1997).

Le second mécanisme (récupération directe en ménadimstances) n’est valable que
pour un item particulier, et n’est donc pas gérneran effet, ce processus nécessite que
les items concernés aient été préalablement renésoat traités un nombre suffisant de
fois afin que leur trace en mémoire soit stabilifg'aprés Fayol (2003a), dans le cas de
'accord en nombre, cette récupération d’instarasrrait se faire de deux manieres :
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Soit par associations entre un mot (exempdsperge et une flexion (-s), soit par
instances toutes composées activées globalemeanh s :asperges

Le choix d'utiliser I'une ou l'autre de ces deuxopédures se ferait en fonction de la
rapidité d’exécution du processus et de son cohitib (Fayol, 2003a). De la sorte, le
processus le plus rapide et/ou le moins colteuxigyag, c’est-a-dire la récupération
d’instances en mémoire si celles-ci existent.

Néanmoins, méme si I'application de la procédueecbrd et la récupération d’instances
conduisent généralement au méme résultat exaceléwve des situations dans lesquelles
chacune de ces procédures amene a un résultatedifféa récupération d’instances

aboutissant alors a une forme erronée (Fayol &dPa@006).

Lors d'une étude portant sur I'accord en nombrealas par des enfants d’école primaire
(du CE1 au CM2), Cousin, Largy et Fayol (2003) mi$ en évidence I'existence d’un
apprentissage implicite précoce d’associations eertertaines racines et certaines
flexions, et son intervention dans la gestion ae®@ls. En effet, les enfants scolarisés en
classe de CE1 et CE2 ont tendance a mieux orthograpu singulier les noms plus
souvent rencontrés au singulier, et a mieux ortyaigier au pluriel les noms plus souvent
rencontrés au pluriel. Ainsi, chez les enfantsgkes jeunes, la récupération directe en
mémoire du nom rencontré interfére avec I'applaratie la regle d’accord. En définitive,
lorsque la regle d’accord n’est pas encore aut@éatila récupération d’instances peut
I'emporter sur la mise en ceuvre de la régle etiredies erreurs d’accord. Mais, lorsque
'emploi de la régle est automatisé, I'impact dedaupération d’'instances est faible. Sa
mise en évidence nécessite le recours a des tdebhendaires et a un contrble précis du
matériel (Largy et al. 1996). Ceci est notammentds lors de I'accord en nombre de
noms et verbes homophones (Largy et al. 1996) adjeltifs et verbes homophones
(Pacton & Fayol, 2004 ; Pacton et al. 2002).

Par contre, concernant les participes passés,niblse que la diversité des formes

participiales (-é, -ée, -€s, -ées) réduise la poséi qu'elles atteignent une fréquence
susceptible de conduire a la mémorisation. La r@aipn d’instances serait rare dans ce
type d’accord (Fayol & Pacton, 2006). De plus, caenoes diverses formes sont
susceptibles d'interférer, les individus préférendirecourir a I'application de la regle,

colteuse et difficile mais plus fiable.

7. Facteurs influant sur I'acquisition des accords en nombre

Les différentes recherches effectuées sur l'adipuistle la morphologie écrite du nombre
ont permis de mettre en évidence plusieurs faciatlumnt sur celle-ci (Fayol, 2003a) :

* Le caractére sémantiquement motivé (pour le nom)ayu(pour I'adjectif et le
verbe) de la présence d’'une marque. Ainsi, le nstrpleis précocement et plus
systématiguement accordé que l'adjectif et le verbe

» La fréquence des margues. La frequence de la fiesida rend plus facilement
repérable et interprétable que la flexion —nt, dime précocité de I'accord en
nombre du nom et de I'adjectif par rapport a cdluverbe.
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* La disponibilité des informations lexicales, notaemn lorsque l'accord est
réalisé par récupération directe d’'une associaiire une racine et sa flexion la
plus fréquente (exempleit les asperges Ainsi, I'accord des homophones
noms/verbes s’accompagne de fréquentes erreuraffesté aux verbes, -nt
appligué aux noms (Totereau et al. 1998).

* L'information syntaxique, composée de la catégsyietaxique des items et de
'ordre des mots (Fayol & Pacton, 2006). De ce, fadrtains éléments de la
phrase sont plus frequemment et mieux accordésl’quéres mots (c’est le cas
des déterminants et des noms). Aussi, on obsereffeinde distance et un effet
de position relative des éléments les uns par ragux autres qui influent sur
les accords en nombre (par exemple, les erreuceard de I'adjectif sont plus
fréquentes quand celui-ci est en position post-nataiplutbt que post-verbale).

8. Les erreurs d’accords, produit des difficultés d 'apprentissage de la

morphologie écrite

8.1. Les différents facteurs

Tout comme Reason (1992), Fayol (1994) distingais tgrandes catégories de sources
d’erreurs. La premiére concerne les connaissanéeardtives, c’est-a-dire la nature et
I'organisation des connaissances conceptuellesddiuxieme a trait aux connaissances
procédurales, qui correspondent aux procédureasvetrsfaire. La troisieme est relative a

la mise en ceuvre des connaissances déclaratiy@eadurales dans des situations qui
nécessitent leur intervention.

Ainsi, les erreurs liées aux savoirs déclaratifsveat étre dues: 1) a lignorance de
certains faits (par exemple, dans le cas de I'aceornombre, ne pas savoir qu’'un nom
pluriel prend un —s final) ; 2) a I'élaboration @mée de certaines conceptions (par
exemple, croire que le pluriel de tous les motdosme par ajout d'un —s). Dans le
premier cas, il est nécessaire de compléter leraissances acquises en procédant par
une assimilation progressive (la restructuration aers faible). Dans le second cas,
lorsque les connaissances mémorisées sont trqgnéks de la réalité, on aura recours a
une restructuration radicale (conflits cognitifs).

Les erreurs liées aux savoirs procéduraux intemégeh quand l'individu posséde des
connaissances déclaratives suffisantes, maismpiliés mobilise pas a bon escient (c’est-
a-dire qu’il applique mal une bonne régle) ou qud met pas en ceuvre la procédure
correspondante (il utilise de fagcon adéquate uneveise regle). Ces erreurs apparaissent
notamment en cours d’apprentissage d’'une procéduexd le scripteur ne maitrise pas
(ou pas encore) une procédure dont il a besoinaBerte, au lieu de s’interrompre, le
sujet adapte de facon plus ou moins créative dges&onnues. Ceci peut, entre autres,
aboutir a des erreurs de surgénéralisations.

Enfin, méme quand les connaissances déclarativesoegdurales sont maitrisées, il se
peut que le sujet se retrouve en situation de awmgehcognitive et/ou attentionnelle
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'empéchant de mettre correctement en ceuvre sesrsagt aboutissant donc a des
erreurs.

Pour illustrer cette derniere situation, on peuté&érer a diverses études menées dans le
domaine de la morphologie écrite (Fayol & Got, 19%ayol & Largy, 1992 ; Fayol,
Largy & Lemaire, 1994 Fayol et al. 1995). Dans toutes ces expérientes,adultes
cultivées ont d0 effectuer trois taches différentgsrtant sur les mémes accords
orthographiques : accorder le verbe avec son @xyetcice de completement), rappeler a
I'écrit une phrase présentée oralement (dictéergléat), et enfin rappeler a I'écrit une
phrase et quelques mots monosyllabiques, I'ensei@taliet présenté oralement (tache
secondaire surchargeant la mémoire de travail)rsAdme les deux premiéres épreuves
étaient parfaitement bien réussies (démontrantgpar€me que ces adultes connaissaient
et appliquaient correctement la régle d’accord tstgebe), il apparaissait 20 a 30%
d’erreurs d’accord dans I'épreuve comprenant unehetdsecondaire. Ces erreurs
consistaient pratiquement toujours a accorder tbevavec le nom ou le pronom le plus
proche, surtout s’il est au pluriel (accords parxpmité).

D’autres études (Fayol et al. 1995) menées aupagkiltes lettrés, et évaluant I'impact
d'une tache secondaire, du contexte linguistiguesémantique ainsi que [leffet
d’homophonie sur I'accord en nombre, ont mis enl&vce deux faits importants :

e Lorsque certaines conditions sont remplies, c'ediré des conditions
structurales (comme les configurations syntaxidpas exempleil les + verbe
ayant un nom homophone plus fréquent), ou le dd@gsociation sémantique
(effet de type amorcage)), et des conditions fonctelles (temps limité et/ou
attention partagée), méme des adultes tres exp@Ease commettent
massivement des erreurs portant cependant sursia em ceuvre de «regles »
d’accord simples et précocement apprises. Qui @itisces erreurs ne sont pas
détectées par le scripteur.

» |l s’ensuit que la morphologie écrite du francass gerée par une ou plusieurs
composantes, sensibles aux configurations syntagjquaux fréguences
d’associations formelles et aux degrés de liaisgmsantiques, cela de maniere
relativement indépendante de la signification dssage.

8.2. Types d’erreurs

Si I'on s’intéresse maintenant a la nature desuesrérFayol, 2003b), on constate que,
d’'une maniére générale, dans des épreuves de dempldt et de dictée, les erreurs
d’omission sont significativement plus nombreuses s erreurs d’adjonction, et ce du
CE1 au CM1 (dans des épreuves de sélection, lesrerd’omission sont aussi rares que
celles d’adjonction).

D’une maniére plus précise, on note que :

* Les mots masculin/singulier sont surtout sujets adpnctions (ajout d'un —e),
notamment lorsque ces mots se terminent en —oir.

* Les mots masculin/pluriel font beaucoup I'objet mdission de la flexion -s,
mais ces erreurs diminuent en fonction du nivealage. On remarque aussi un
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nombre relativement important de substitutions @@ —s, principalement sur les
items en —oir.

» Pour les mots féminin/singulier, les erreurs renenmt essentiellement a omettre
le —e, notamment lorsqu’ils se terminent en —€.

* Les mots féminin/pluriel sont ceux pour lesquels Ereurs sont les plus
fréquentes.

Globalement, les omissions affectent plus la madu&ombre (-s) que celle du genre
(-e). L’'omission conjointe de —e et de —s est s pare.

9. Etudes portant sur la morphologie écrite du genr e

Les différentes études menées dans le domainerderfzhologie flexionnelle du francais
ecrit s’intéressent principalement a la morpholafjienombre. Nous avons donc peu de
données qui concernent la morphologie écrite duegeihson acquisition.

Une explication serait que le genre est plus difia évaluer que le nombre : en effet, la
regle qui régit les accords en genre (« si fémialars on ajoute —e ») est moins stable
qgue la régle qui régit les accords en nombre @twiel, alors on ajoute —s ou —nt »). ||
est donc plus difficile d’évaluer les effets denbeignement des régles d’accord en genre
sur les performances et 'automatisation de cesrdsc De plus, pour indiquer le genre
des mots, la langue francaise dispose de deuxiyildsgsi:

» Lexicale : pour une méme notion donnée, il exigtelexeme différent pour
chaque genre, c’est-a-dire qu’il existe une forrmque par genrehpmme
femmae.

* Morphologique : un morpheme du mot indique son gebe masculin n’est pas
marqué, tandis que le féminin I'est souvent pareaduc écrit en fin de mot,
permettant a la consonne finale de se faire erggdrcier, sorciere.

o Pour les noms communs de personnes, un tiers enyuiose termine par
—e alterne en genre par l'article (le/la collegueg sont des formes
épicenes. 6% seulement alternent par présencefabsen—e final (ami,
amie). Pour le reste, le masculin est marqué mdogiguement soit par
une voyelle finale suivie d'une consonne muettefélminin est alors
marqué par cette méme consonne sonorisée parfleate commercant,
commercante) ; soit par le suffixe —(t)eur (le féimiest alors marqué par
les suffixes —euse ou —trice). Enfin, le mascukutpétre porté par un —e,
auguel cas on ajoutera le morphéme —esse pour aratquféminin
(maitresse).

o Pour les adjectifs, on constate que pres de laiénsdt termine par —e de
facon indifférenciée (rapide) : ce sont des forrépgeénes. Moins d'un
quart des adjectifs alternent par présence/absdacee final de fagon
inaudible (vrai, vraie). Le reste des adjectifemle par présence/absence
de —e final de facon audible (voisin, voisine).

Pour les participes passés ayant valeur d’adjeletifforme au féminin est toujours
inaudible pour les verbes du premier et du deuxigroepe ¢asséefinie).
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IV.  Pour un apprentissage explicite des marques du genre et

du nombre

1. Retour sur les difficultés rencontrées lors de | 'acquisition de

I'orthographe grammaticale

Le pluriel, ayant pour marque un graphéme inaudibbamstitue une notion difficile a
acquérir. On pourrait pourtant penser que l'apjseage de la morphologie du nombre
puisse ne pas poser de probléme particulier, éanhé la simplicité des marques du
pluriel et leur enseignement précoce dans la stblde I'enfant. Néanmoins, quand les
eleves écrivent, ils se trouvent confrontés a plusi problemes, et notamment a des
difficultés pour repérer les différentes catégodesmots, et pour saisir la structure de la
phrase. Ces difficultés peuvent expliquer en péatigersistance des erreurs d’accord : en
effet, comment marquer a I'écrit la cohésion d’'yntagme, alors méme qu’on n’est pas
en mesure d’identifier le nom, I'adjectif et le ker?

Les données récentes rapportées par Manesse & 0§i8) illustrent I'existence de ces
difficultés et montrent que certaines d’entre elasmoins ont augmenté. Ainsi, la dictée
« Les arbres » de Fénelon, passée en 1987 et éna2des éléves de niveau scolaire
allant du CM2 a la®3 a mis en évidence une augmentation de 50% du mod¥erreurs

en orthographe grammaticale. Face a une telletisilyaon peut se demander si ces
erreurs sont : 1) imputables a des difficultés iahtes au systéme orthographique, auquel
cas elles devraient affecter tous les individudadenéme maniére ; 2) imputables aux
individus, ce qui devrait se traduire par des d#ifices interindividuelles tres fortes ; 3)
dépendantes de I'enseignement dispensé, ce quadk@rait par leur diminution, voire
leur disparition, si un enseignement systématidai¢ mis en place.

Pour maitriser I'orthographe grammaticale, I'enfdoit apprendre a parcourir ce qu'il

vient d’écrire et a anticiper certains accords.garlera alors d'un double apprentissage
de l'orthographe, ou seraient enseignées aux enfandlidactigue de l'orthographe, et
aussi des procedures d’auto-correction.

2. L’'apprentissage des accords en genre et en nombr e a I'école

21. AuCP

Les regles d’accord en nombre sont découvertes Bu p@r contact avec des
manifestations variées de [|'écrit. L'enseignemest fait pas l'objet de séquences
structurées ; les enseignants procédent par «esusccessives » au fur et a mesure des
rencontres de groupes nominaux et verbaux plutests les lectures.

Les enfants ne découvrent donc I'existence de @gquas que lors de I'apprentissage de
la langue écrite (Fayol, 2003c). lls doivent ades fles repérer (exemple : présence du —s
ou du —e), en déterminer les fonctions (respecterépmarquer la pluralité du référent et
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indiquer que le référent est féminin) et en ap@ida procédure d’utilisation (comme ne
recourir au —s qu’avec les noms).

Ces trois aspects soulevent chacun un problemieydeat. Le repérage des marques et la
détermination de leur fonction, méme s’ils sontdgsi par l'instruction, dépendent tres
fortement de leur fiabilité. En effet, comme no@dns vu précédemment, la présence
d’'un —s en fin de mot constitue un indice fortiabfe de la pluralité, alors que la force et
la fiabilité du —e final comme indice du féminint dseaucoup plus faible. Enfin, la
connaissance des marques et de leurs significatierssffit pas a leur application. Il est
nécessaire que l'application de la procédure sdiraatisée et que le scripteur dispose
d’une attention suffisante afin de produire effeethent ces marques.

2.2. Apartirdu CE1

Les régles qui régissent I'accord en nombre plwagit explicitement enseignées a partir
du CE1l. A notre connaissance, la regle d'accordsihgulier n’est pas enseignée
explicitement en classe (Cousin et al. 2003). kfibn des enfants est appelée par
I'enseignant sur les marques, leurs co-occurrefest-a-dire, déterminant et nom) et
leurs associations avec les catégories syntaxigses/ec les noms et adjectifs ; -nt avec
les verbes). L'instruction est directe, méme s sleffectue au gré des rencontres plutét
qu'au cours de lecons spécifiguement dédiées apmientissage. Elle fait appel a un
métalangage permettant de catégoriser les motst@dire, nom, adjectif, verbe),
métalangage qui pose lui-méme une série de probldiayol, 1985). Une fois les
relations entre classes syntaxiques et marquesatées et énoncées sous forme de regles
explicites, les enfants ont a réaliser des exesgicempléter, transformer, transcrire). Au
cours de ceux-ci, ils doivent, pour réussir, catigo correctement les items et leur
appliquer les flexions pertinentes (Fayol, 2003a).

Il est intéressant de noter que ces régles d’acenrdilombre sont étudiées selon une
progression méthodique. Par exemple, Guion (1988))gse la progression suivante :

e Pluriel des petits mots (les, des, mes, ...);
e Pluriel des noms: -s;

e Pluriels des noms : -x ;

» Pluriel des adjectifs ;

e Accord des adjectifs ;

e Pluriel des verbes ;

» Accord des verbes.

Il s’agit d’'un apprentissage morcelé, et il se pgué les éleves aient du mal a saisir

I'unité de la phrase, et les relations entre lesiges de mots. L’enfant doit saisir que la
phrase n’est pas une simple succession de mots.

3. Apprentissage proposé

Les travaux antérieurs conduits sur l'apprentissage général et sur celui de
I'orthographe liée aux accords ont mis en évidemque |'apprentissage s’effectue plus
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rapidement et efficacement lorsqu’il est organsétématique, fréquent et lorsque ses
résultats sont évalués régulierement de maniéreéuate.

La théorie d’Anderson (1983, 1995) complétée pmpproche de Logan (1988) permet de
déterminer les conditions actuellement connues dhprentissage efficient :

» L’apprentissage commence par la formulation exglice régles (c’est-a-dire
des connaissances déclaratives) ;

* La pratigue contrdlée de l'application des reglege(cices et évaluations)
entraine la constitution d’une procédure qui sexglilis en plus rapide et qui
nécessitera de moins en moins d’attention.

Ceci aboutit a une récupération en mémoire de ferarthographiques fléchies, plutot
que d’appliquer systématiquement la procédure diacc

En résumé, un enseignement explicite, suivi d'uraique réguliere et fréquente de

I'écrit, permettrait d’automatiser l'utilisation demarques du nombre (Totereau et al.
1997). De plus, des recherches ont démontré que tdas les apprentissages explicites
directs, le fait d’enseigner, de faire pratiqued'évaluer rapidement et systématiquement
(feed-back) a des effets rapides et positifs (Thivet al. 1999 ; Fayol, 2006).

En effet, une expérience conduite sur plusieursages aupres de classes de CP, CEL1 et
CE2 a évalué l'effet de deux types d’enseignementadmorphologie écrite du nombre
nominal, adjectival et verbal. Dans les classeségnentales, I'enseignement des
marques du nombre a été menée de maniére systamaggpliquer en quoi consiste le
pluriel, énoncer les regles, pratiquer des exesciddférents (copier, transformer,
compléter) et progressifs (exercices sur les noewdss puis peu a peu sur tous les
éléments de la phrase (noms, adjectifs, verbes@s Exercices étaient corrigés
immédiatement, les éleves devant justifier leunmitgaisons finales en rappelant la regle.
Les résultats montrent que I'enseignement a un &ée prononcé, puisque méme en CP,
les erreurs disparaissent presque completementcohtraire, les enfants du groupe
témoin continuent a commettre de fréquentes erreurs

Tous ces éléments sont a prendre en compte pdabdi&@tion de I'enseignement a
proposer. Ce dernier doit étre fondé sur l'unitdalphrase, I'emploi de la terminologie
exacte (nom, verbe, adjectif), I'étude réfléchie dearques du nombre dans la phrase, des
exercices différents chaque semaine, et la coorectlirigée (feed-back) de facon
systématique. On pourrait y ajouter une produatieriexte pour que les enfants puissent
réfléchir sur la langue. Ceci permettrait de fiyarsavoir durable : on peut en effet penser
gque de simples exercices seraient insuffisants ficer les acquis, étant donné le
caractére automatique et réflexif de I'activitéhographique.
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La morphologie flexionnelle, c’est-a-dire I'ensemlules regles qui gerent les accords en
genre et en nombre, est un point sensible de 6griphe en francais. Les fautes
d’accord sont dues au fait que notre systeme ordpbigue est opaque : la plupart des
marques de genre, et surtout de nombre, ne sortyoiisies (sauf en ce qui concerne les
déterminants et les liaisons). De ce fait, l'oraurhit une aide minimale dans
I'élaboration de I'écrit, qui comporte de plus ueelondance des marques de genre et de
nombre, c’est-a-dire que les variations singuliaripl et masculin/féminin sont portées
par 'ensemble des éléments du syntagme et de rnas@hlLes enfants doivent donc
acquérir un sous-systéeme linguistiqgue spécifiqus ke I'apprentissage de la langue
écrite. C’est cet apprentissage méme qui pose grahlavec des erreurs persistantes de
type omissions[{ au lieu de —s ou —nt) ou substitutions (—s audeu—nt, ou l'inverse).

En outre, on a remarqué ces derniéres années ugmeatation des erreurs en
orthographe grammaticale (Manesse et Cogis, 200@hcernant l'origine de cette
augmentation, on peut se poser les questions gawan

* Les erreurs dorthographe grammaticale sont-elleesda des difficultés
inhérentes au systeme orthographique ? Dans celt=sdevraient affecter tous
les individus de la méme maniere.

« Ces erreurs sont-elles imputables aux individug€é €e traduirait alors par des
différences interindividuelles trés fortes.

» Enfin, les erreurs sont-elles dépendantes de lignsment dispensé ? Si tel est
le cas, on pourrait observer leur diminution, voleur disparition, si un
enseignement systématique était mis en place.

L’objectif de notre mémoire est précisément d’exsnices différentes éventualités a la
lumiere d’'une expérience en situation « naturelld’enseignement en classe. Plus
spécifiguement, il s’agira de déterminer si un grsEment systématique et progressif des
regles d’accord en genre et en nombre entraineaon@ioration des performances dans
des activités dédiées a I'orthographe (exercidgs)travail sur une grande population
nous permettra de faire la part des difficultés aftectent tous les enfants, de celles qui
concernent seulement certains individus, notammdestenfants en grande difficulté, et
de décrire celles qui posent probleme a tous duytaelles tiennent aux caractéristiques
du systéme orthographique. Les études de Totetedu(€997), Thévenin et al. (1999) et
Fayol (2006) montrent déja qu’un enseignement eieliet progressif de la morphologie
écrite du nombre, avec un feed-back systématiquaquroduction des enfants, entraine
a court terme une amélioration des performances dbg apprenants de CP, CE1 et CE2.

Voila pourquoi nous émettons I'hypothése qu’un ersment progressif et systématique
de la morphologie écrite du genre et du nombrerpdunduire chez tous les enfants une
amélioration immédiate puis stable des performgnaeplusieurs semaines ou mois
d’intervalle, et ce dans des exercices dont I'agthphe est I'objectif explicitéAinsi, et

au regard des résultats apportés par des étudemdéges dans le domaine, nous faisons
plusieurs hypothéeses opérationnelles :

» Totereau (1992) a constaté que les marques du lomnasquises avant les
marques du verbe en production, au CE1 et au dE2nombre affecterait
d’abord les noms, mots sémantiquement pleins, gaéiceoncept de pluralité.
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Nous devrions donc observer des accords plus frégaec les noms qu’avec
les verbes.

e Concernant les adjectifs, Thévenin et al. (1999%) agmontré que le pluriel
adjectival est acquis plus tardivement que le plunominal, mais aussi plus
précocement que le pluriel verbal. Nous prédisamm djue les accords corrects
de l'adjectif seraient moins fréquents que ceuwndo, mais plus fréquents que
ceux du verbe.

* Nous nous attendons a observer également un najuage du pluriel (flexion
—e mise systématiquement) plus fréquent pour lesegeque pour les noms,
comme l'avaient déja constaté Fayol et al. (1995).

» Cette derniere étude avait également mis en éwdalms phénomeénes de
surgénéralisation : au CE1, le pluriel nominal (sejait acquis et surgénéralisé
aux verbes de facon massive. On observerait égataime tendance plus faible
de surgénéralisation du pluriel verbal (—nt) aurmnaoNous pensons donc relever
des erreurs de surgénéralisation, plus frequemiasle pluriel nominal que pour
le pluriel verbal.

« De maniére générale, nous prévoyons que les pafaes d’'accord diminuent
en fonction de la complexité des structures dastpulelles sont insérés les items,
noms, adjectifs ou verbes.

« Dr’autre part, Totereau et al. (1997) ont montréléséfices que pouvaient tirer
les enfants d'un enseignement explicite, en termautdmatisation de
I'utilisation des marques du nombre. De plus, ksherches de Thévenin et al.
(1999) et Fayol (2006) ont démontré que dans tesipprentissages explicites
directs, le fait d’enseigner, de faire pratiquer déévaluer rapidement et
systématiqguement (feed-back) a des effets rapitgmstifs. Nous prédisons
donc une amélioration des performances entre ptéetke post-test, pour les
accords en nombre comme pour les accords en gamee, néanmoins une
diminution de performance entre le post-test leepdst-test 2 du fait de la
diminution des activités systématiques (exercices).

» De plus, I'évolution des performances devrait ghes importante dans les
classes expérimentales que dans les classes téembiade pré- et le post-test.

* Nous prévoyons également le maintien de ces pesfoces sur un post-test
final, qui évaluera a la fois les accords en gesiren nombre : ceci prouverait
une améelioration stable des acquisitions.

Afin de vérifier 'hypothése générale et ces diidtes hypotheses opérationnelles, nous
avons pris en compte différentes variables. Towbaol'd, la variable cible a deux
modalités qui est définie de la maniere suivante :

» Classes expérimentales, c’est-a-dire dans lesguefieenseignement progressif
et systématique avec feed-back de la morphologiteétu genre et du nombre
avait éte pratiqué ;

* Classes témoins.

Les effets éventuels de cette variable cible obtt&ttés sur la variable dépendante, elle-
méme constituée par les trois épreuves finaleseugp sur I'accord en nombre, épreuve
sur I'accord en genre, et épreuve sur I'accordermrayet nombre.
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l. Population

Les expériences ont été menées dans plusieurssamlia circonscription de Grenoble,
en zone d’éducation prioritaire. Sept classes arttgipé aux épreuves initiales et finales,
soit un effectif total de soixante-dix-neuf éleve®nsemble de la population se trouvait
en classe de CE1 (age scolaire de I'enseignementedges d’'accord en genre et en
nombre) : il constitue le groupe expérimental deenétude.

Nous avons comparé ces enfants a une populaticstitteie de soixante-quatre enfants
témoins, répartis dans quatre classes de CE1 deélae circonscription, mais non
incluses dans la zone d’éducation prioritaire.

Au départ, nous avions sélectionné un échantillesea important afin de garantir la
fiabilité des résultats, et ce méme en cas de perteours de I'expérience. En effet, au
début de I'étude, notre groupe expérimental setitoag de cent soixante-seize enfants
répartis dans neuf classes, et notre groupe tégtaih constitué de cinq classes, soit
quatre-vingt-treize éléves. Notre population finalest nettement amoindrie suite a
I'abandon de deux classes du groupe expérimentdlee classe du groupe témoin au
cours de I'étude, et du fait de I'absence de qued@nfants a certaines épreuves.

Nous avons choisi notre population expérimentdtendes critéres suivants :

» Les enfants devaient appartenir a des classewvdawnscolaire CEL.

* lls devaient étre scolarisés en zone d’éducatioiorifgire. Et ceci afin
d’observer I'impact de I'enseignement testé sur poeulation reconnue en
difficulté dans les apprentissages.

* Ces enfants du groupe expérimental devaient fariepdu projet « Parole »
depuis la grande section de maternelle. Ce projebua but de favoriser les
apprentissages, en insistant plus précisément 'matriction dispensée en
francais et en mathématiques. Les informationslt&®® grace a ce projet nous
permettent d’avoir des précisions sur les niveauladgage et de lecture initiaux
des enfants, et nous donnent accés a un suivedond) terme. En effet, nous
pourrons alors mettre en relation les résultateraid par les enfants aux tests
d’accord en genre et en nombre, avec leurs comgeEteantérieures et ainsi
mieux cerner leur évolution.

Groupe Expérimental Témoin
Classe CEl CE1l
Circonscription Grenoble Grenoble
ZEP Oui Non
Projet « Parole » Oui Non
Effectif 69 64
Nombre de filles 35 27
Nombre de garcons 44 37

Tableaul : Descriptif de la population testée.
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Il. Epreuves et matériel

A la fin du cycle Il, ou cycle des apprentissagasdiimentaux (CP et CE1), I'enfant doit
avoir acquis certaines compétences en terme dgndpbe grammaticale (Bulletin
officiel de juin 2008). Il doit pouvoir :

» l|dentifier la phrase, le verbe, le nom, I'articladjectif qualificatif, le pronom
personnel (formes sujet) ;

* Repérer le verbe d’'une phrase et son sujet ;

e Connaitre les marques du genre et du nombre, etcdeslitions de leur
utilisation ;

* Respecter I'accord entre le sujet et le verbe ;

» Respecter les accords en genre et en nombre dgraujge nominal ;

e Conjuguer les verbes les plus fréquents (des vedbepremier groupe, étre,
avoir) aux quatre temps les plus utilisés de l@atif : présent, futur, imparfait,
passé compose.

1. Matériel de I'épreuve testant les accords en nom  bre

L’évaluation de ces compétences nous a conduibmstrtire un matériel de plus en plus
complexe, allant du marquage du nombre du nom(k=itasserolgsau marquage de la

phrase les lievres rapides gagnent les courses diffigilésnsi, pour chaque type de

mots, nous pouvions observer si :

» Les éleves étaient capables de marquer le nomBreatas, adjectifs et verbes
dans une situation de production déterminée domé¢dee de complexité variait ;

» Les éleves surgénéralisaient la marque du pludsiinal (—s) aux verbes, celle
du pluriel verbal (—nt) aux noms et adjectifs ;

* Les éleves réussissaient mieux le marquage du monds verbes lorsque le
sujet était un pronom personnel (il, elle, ils,es)l un groupe nominal (les
coutumes) ou un groupe nominal élargi d’'un adj€#Eg baguettes magiques).

La production des noms et des verbes a été étadiddes cas ol aucun indice oral n’était
présentl@ cabane / les cabane<€n effet, les catégories de substantifs quigrEnt des
variations audibles sont peu nombreuses, et dopolaabilité de trouver un indice oral
sur le substantif est faible. La méme démarchet aéministrée aux adjectifs. En effet,
hormis la sous-classe des adjectifs en —al quigoesg une marque orale au pluriel (—
aux), la classe des participes-adjectifs ne préspas de variation audible au pluriel
(Dubois, 1965). Nous avons donc établi une listeqdarante-huit noms, vingt-quatre
adjectifs et vingt-quatre verbes répondant aux itimmd suivantes :

* Les noms se terminaient par un —e caduc (les caurse

* Les adjectifs se terminaient par un —e diacritiquarquant la consonne
précédente et n’étant donc pas une marque graptigtéminin (souple) ;

» Les verbes étaient des verbes du premier grougsdida
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Les sujets ont subi une épreuve initiale, une pEemiépreuve finale (seulement
administrée aux enfants du groupe expérimentalpetseconde épreuve finale identique
a I'épreuve initiale (cf. annexe 4). En raison émps nécessaire a la passation des
épreuves, le groupe témoin n'a pas accepté de rplEspost-test prévu a la fin de la
période d’enseignement. C’est pour cette raisonrgdeuxieme post-test a été concu et
soumis aux deux groupes. Il est a noter que la iprenépreuve finale comportait des
items différents des deux autres épreuves. Ces iganent tous présentés avec la marque
du singulier, ce qui impligue que I'enfant n’avdé modifications a apporter que pour les
formes au pluriel (contrél pour les formes au singulier, contrairement awg¢tpst et
post-test 2). Pour ces épreuves, nous nous sommapgées des travaux de Thévenin
(1995). Chaque nom, adjectif et verbe était pré&sene seule fois.

Noms, adjectifs et verbes ont été affectés au Hasaiing conditions. Nous avons fait
varier le nombre des noms, verbes et adjectifg(sier / pluriel) de telle sorte que pour
chaque condition la moitié des items était présemté singulier et I'autre moitié au
pluriel. Nous avons obtenu pour I'épreuve initiatda seconde épreuve finale :

» Article + Nom (exemplesla caban... ; les légum)..

* Article + Nom + Adjectif (exemples ia chos... simple... ; les cravat...
tricolor...)
* Pronom + Verbe (exempled souffl... ; ils siffl..)

e Article + Nom + Verbe + Article + Nom (exempleda tempét... bris... le
chén... ; Les mer... rang... les livy...

* Article + Nom + Adjectif + Verbe + Article + Nom Adjectif (exemples Le
sing... soupl... cass... la bouteill... fragil...; Les fillsag... dégust... les
frambois... roug.).

Pour la premiere épreuve finale, nous avons ohtenu

» Article + Nom (exemplesla fourchette... ; les perle)..

* Article + Nom + Adjectif (exemplesla renarde... sauvage... ; les étagere...
étroite..)
* Pronom + Verbe (exempled nage... ; ils range.).

e Article + Nom + Verbe + Article + Nom (exemplede singe... tire... la
langue... ; Les médecin... soigne... les malgde...

e Atrticle + Nom + Adjectif + Verbe + Article + Nom Adjectif (exemples Le
frere... aimable... offre... la bague... magnifique... ; heage... sombre...
annonce... les orage... terriblg...

Les éléves devaient compléter I'item ou groupeedis par une ou plusieurs lettres. En
effet, nous cherchons ici a tester I'orthographangnaticale seule : des exercices de
complétement permettent d’éviter une surcharge iiegrentrainée par la transcription
graphique et I'orthographe lexicale, ce qui saraibiais pour I'étude.

La construction du matériel était identique poépfeuve initiale et la seconde épreuve
finale. La premiere épreuve finale avait la ménracstire que ces deux tests, mais elle
comprenait des items différents.
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2. Matériel de I'épreuve testant les accords en gen re

Comme nous l'avons vu plus haut, a la fin du cykleertaines compétences concernant
la morphologie du genre sont attendues. L’évaluati® I'acquisition de ces compétences
nous a donc conduits a construire un matériel ds pih plus complexe, allant du
marquage du genre du nom seal yendeuseau marquage de la phrasda paysanne
polie est invitéepour le pré-testja touriste curieuse est émerveillée par la lionne
puissantepour le post-test). Ainsi, pour chaque type desmnaobus pouvions observer
si les éleves étaient capables de marquer le glssr@oms, adjectifs et participes passés
ayant valeur d’adjectif, dans une situation de pobidn déterminée dont le degré de
complexité variait.

La production des noms et des adjectifs a été &tusklon des proportions se rapprochant
de celles citées ci-dessus. Pour le pré-test, aomss donc établi une liste de trente-deux
noms, vingt adjectifs et vingt participes passéanayaleur d’'adjectif, tous ayant une
variation masculin / féminin marquée par la morplyc :

* Pour les noms : 7 étaient épicénes (le journalidi®)se marquaient au féminin
par un —e marquant la consonne précédente (ladprésj, 8 étaient marqués au
masculin par le suffixe —(t)eur (la vendeuse), av/&ient leur masculin porté par
—e, qui devenaient —esse au féminin (la maitresse).

* Pour les adjectifs : 4 étaient épicenes (fidedeyoyaient leur féminin marqué
d'un -e final inaudible (jolie), et 12 se marqudieu féminin par un —e
marquant la consonne précédente (imprudente).

Pour le post-test, nous avons établi une listeuggamte-huit noms, vingt-quatre adjectifs
et vingt-quatre participes passés ayant valeur jettfl tous ayant une variation
masculin/féminin marquée par la morphologie :

* Pour les noms : 9 étaient épicenes (le camara@e3ednarquaient au féminin
par un —e marquant la consonne précédente (le gBgaa étaient marqués au
masculin par le suffixe —(t)eur (la tricheuse)2etvaient leur masculin porté par
—e, qui devenaient —esse au féminin (la princesse).

* Pour les adjectifs : 5 étaient épicénes (timiee)1l9 se marquaient au féminin
par un —e marquant la consonne précédente (saeriant

Les sujets ont subi une épreuve initiale et unewm finale (cf. annexe). A cause d’'un
souci de communication avec les équipes educalavesructure de chaque épreuve était
malheureusement différente, mais comme pour le memthaque nom, adjectif et
participe passé ayant valeur d’adjectif était pmésene seule fois.

Noms, adjectifs et verbes ont été affectés au dasaning conditions. Nous avons fait
varier le genre des noms, adjectifs et participgs@ayant valeur d’adjectif (masculin /
féminin) de telle sorte que pour chaque conditemioitié des items était présentée au
masculin et 'autre moitié au féminin. Nous avobsemu pour I'épreuve initiale :

* Article + Nom (exemplesle gagnan... ; la vendeu)...
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e Article + Nom + Adjectif (exemples le facteu... amoureu... ; la tigr...
impruden..)

* Pronom + Verbe au participe passeé (exempiesst occup... ; elle est coiff)..

» Article + Nom + Verbe « étre » (non coté) + Adjécti Verbe au participe passé
(exemples le malad... est fatigu... ; le musici... est admir... pyalist... est
courageu... ; la princ... est ensorcél...

» Article + Nom + Adjectif + Verbe au participe pas@emples le cuisini...
gourman... est félicit... ; la tourist... curieu... est &rad...).

Pour I'épreuve finale, nous avons obtenu :

» Article + Nom (exemplesle mécanici... ; la présiden)..
* Article + Nom + Adjectif (exemples le facteu... amoureu... ; la gardi...
sourian..)

* Pronom + Verbe au passé composé (exemjlest répar... ; elle est arriv)..

* Article + Nom + Verbe au passé composé + ArticldNem (exemples Le
voyageu... est accompagn... par le fleurist... ; La prinest ensorcel...par la
magici..)

* Article + Nom + Adjectif + Verbe au passé composérticle + Nom + Adjectif
(exemples Le farceu... intelligen... est arrét... par le polici.anhét... ; La
lapi... peureu... est sauv... par la vétérinair... généreu...

Dans chacune de ces épreuves, comme pour les épreuv le nombre, les éleves
devaient compléter I'item ou groupe d’items par aoelusieurs lettres.

3. Matériel de I'épreuve testant les accords en gen  re et en nombre

Apres avoir évalué l'acquisition du nombre d’'unetpat I'acquisition du genre d’autre
part, il était intéressant d’observer les perforoesndes enfants quand ils avaient a gérer a
la fois les accords en nombre et en genre. De plugost-test réalisé a moyen terme
apres les séquences d’apprentissage expliciteséémsgtique nous a permis d’évaluer
I'automatisation et la stabilité de ces acquis.

Nous avons donc construit un matériel composé r§telemandant un
accord en genre et en nombre, mais également d'itg@mandant un
accord en nombre seul, et d’items demandant unréd@vogenre seul (cf.
annexe). Nous avons également pris soin de séleetioces items en
fonction de leur rencontre antérieure ou non aursales séances
d’apprentissage et des tests, et ce dans le buwod&bler tout effet
d’apprentissage ou de généralisation des acquiss ldwons donc obtenu
une liste d’'items dont la moitié avait été traidens le cadre de notre
étude (et sur lesquels on pourrait observer un effgprentissage), et
dont l'autre moitié ne l'avait pas été. Ce matéaeété construit sur le
méme mode que les précédents, avec des itemsslempflus complexes,
allant du marquage du nom selds(vitamine$ au marquage de la phrase
(les dessinateurs appliqués réalisent des porteitsnants
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Pour les accords en nombre, la production des ndess,adjectifs et des verbes a été
étudiée sur des cas ou aucun indice oral n’étésemt. Pour les accords en genre, la
production des noms et des adjectifs a été étlieeles cas ou la variation masculin /
féminin était marquée par la morphologie.

Nous avons donc établi une liste de soixante-hoihs (24 évalués en nombre, 20 en
genre, puis 24 en nombre et genre), quarante-tjsitt#s (12 évalués en nombre, 16 en
genre, puis 20 en nombre et genre), et vingt ve(éealués en nombre). Pour chaque
condition évaluant le nombre, la moitié des itertest gprésentée au singulier et I'autre
moitié au pluriel. Pour chaque condition testantgknre, la moitié des items était
présentée au masculin et 'autre moitié au fémiBimfin pour chaque condition évaluant
le genre et le nombre, un quart des items étaggmté au masculin/singulier, un quart au
féminin/singulier, un quart au masculin/plurieet quart au féminin/pluriel.

Nous avons obtenu pour cette épreuve finale :

« Evaluation du nombre : Article + Nom

» Evaluation du genre : Article + Nom

e Evaluation du nombre et du genre : Article + Nom

« Evaluation du nombre : Article + Nom + Adjectif

» Evaluation du genre : Article + Nom + Adjectif

» Evaluation du nombre et du genre : Article + NorAdiectif

» Evaluation du nombre : Pronom + Verbe

» Evaluation du nombre : Article + Nom + Verbe + &h& + Nom

« Evaluation du genre : Article + Nom + Verbe au gassmposé

» Evaluation du nombre et du genre : Article + NorAdiectif

» Evaluation du nombre et du genre : Article + NorAdiectif + Verbe

» Evaluation du nombre : Article + Nom + Adjectif +exbe + Article + Nom +
Adjectif

« Evaluation du genre : Article + Nom + Adjectif + Née (non coté€) + Article +
Nom + Adjectif

« Evaluation du nombre et du genre : Article + Nomdjectif + Verbe + Article
+ Nom + Adjectif

Tout comme les épreuves précédentes, les élevasedeici compléter I'item ou groupe
d’items par une ou plusieurs lettres.

II. Protocole des apprentissages

1. Outils

Les documents utilisés au cours de I'apprentissigemarques du nombre et du genre
sont destinés aux enseignants et aux sujets :

» Pour les sept enseignants : des fiches détaillégprntissage des marques du
nombre et du genre des noms, des adjectifs etatbss/(cf. annexe 1) ;
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* Pour les soixante-dix-neuf éleves : des sériesedxes avec des consignes
diversifiées (cf. annexe 2).

1.1. Fiches des enseignants

A partir de dessins (singulieversus pluriel, masculinversus féminin) fournis aux
enseignants, il était demandé a chacun d’entre eux

« D’expliguer ce qu’était le « pluriel » et le genre

» D’expliciter la régle du pluriel (et les regles danre) des noms, des adjectifs et
des verbes ;

» De faire pratiquer des exercices différents chageenaine et selon une
progression bien établie.

1.2. Exercices des éleves

Les exercices proposés aux éléves ont été étaphstia d’'une progression du marquage
du nombre (ou du genre) du nom seul au marquag@ottbre (ou du genre) de
I'ensemble des éléments de la phrase.

Plusieurs types d’exercices ont été proposes :

» Des exercices de copie, qui ont permis aux éléeeprdndre conscience des
similitudes et des différences entre les termim@sdes exercices permettent
d’observer les seules difficultés graphiques d’ust et constituent un véritable
exercice d’acquisition.

» Des exercices de transposition, ou les éleves elavacrire le correspondant
singulier ou pluriel (pour les exercices sur le ho@), masculin ou féminin (pour
les exercices sur le genre) de chaque itame:bonne nageuse : un .............c......
Ces exercices ont pour but de dérouler logiquemeatchaine d’accords.

» Des exercices de completement, ou les éléves deva@epléter le mot par une
ou plusieurs lettres (qui constituait la marquendmbre ou la marque du genre :
les cravat... vert.). Ces exercices permettent de localiser la ditécet de
diminuer le colt cognitif alloué a la transcriptignaphique et I'orthographe
lexicale, et donc d’éviter la situation d’échec plas enfants.

» Des exercices de reconnaissance, ou les élévegedevalier une image a un
syntagme parmi deux, ou un syntagme a une imagei pgux. Ces exercices
ont pour but de donner du sens aux notions de Igngpluriel,
masculin/féminin.

» Des exercices de correction d’erreurs, ou les éléevaient détecter et corriger
les erreurs d’accord en nombre ou en gelerdifosaure férocgsCes exercices
ont pour but de rendre les enfants attentifs aacesrds et de mobiliser leurs
connaissances dans ce domaine.
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2. Déroulement des apprentissages

Divers exercices de complexité croissante étaienic déalisés chaque semaine sur le
temps imparti pour I'apprentissage des regles diasc en nombre, d’'une part, et en
genre, d’autre part. A chaque nouvelle lecon, badcétait expliqué, puis la regle
verbalisée par I'enseignant. Ensuite, plusieursases, mettant en application la regle
énoncée, étaient réalisés par les éleves. Pourofeection, enseignant et éléves
corrigeaient apres chaque item : en cas d’err&nfant devait changer de couleur pour
corriger. Les terminaisons finales devaient étstifiges et la regle rappelée.

Ces activités d’explication permettent une mohilisade I'attention et une réflexion de
I'éleve sur la langue : il est important de renbdeafant capable de justifier les graphies
qu’il a adoptées. En effet, les apprenants peuaenit une certaine facon d’expliquer les
accords, qui n'est pas a rejeter. Prendre en cofaptegique personnelle des éleves et
certains de leurs commentaires métalinguistiquagt gentribuer a linstallation de
savoirs intermédiaires. Par ailleurs, corrigerwauet & mesure évite qu’un enfant qui n'ait
pas compris la consigne ou la régle orthographispieé en échec jusqu'a la fin de
I'exercice. L'exercice, ici, fait partie de I'appriessage.

A la fin de chaque séquence, I'enseignant relelest carnets et vérifiait que les
corrections avaient bien été effectuées.

2.1. Apprentissage du nombre

L’apprentissage du nombre s’est déroulé sur sixagees, a raison de deux séquences de
45 minutes par semaine, sur la période de noveddédwembre :

e Semaine 1 : I'accord du nom.

* Semaine 2 : I'accord du nom et de 'adjectif.

e Semaine 3 : l'accord du pronom et du verbe.

* Semaine 4 : I'accord du nom et du verbe.

* Semaine 5 : I'accord du nom, de l'adjectif et duoee

* Semaine 6 : I'accord du nom, de I'adjectif et dubeedans des phrases du type
Nom + Adjectif + Verbe + Nom (+ Adjectif selon léveau des éleves).

Dans chaque série d’exercices, noms, adjectifs eebeg répondaient aux mémes
conditions que ceux qui avaient été utilisés dassélpreuves de production initiale et
finale, & savoir :

* Noms se terminant par un —e caduc ;

» Adjectifs se terminant par un —e diacritigue margua consonne précédente et
n’étant donc pas une marque graphique du féminin ;

* Verbes du premier groupe.

Ainsi, aucune marque orale n’était présente.
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2.2. Apprentissage du genre

L’apprentissage du genre s’est déroulé sur six s@®maa raison de deux séquences de 45
minutes par semaine, sur la période de janvieidévr

e Semaine 1 : le genre du nom.

* Semaine 2 : I'accord du nom et de I'adjectif.

* Semaine 3 : I'accord du nom, de l'adjectif et duoee

* Semaine 4 : la pronominalisation avec « il » ollece

* Semaine 5 : I'accord du pronom et de I'adjectif@leverbe « étre ».
* Semaine 6 : I'accord du nom et de 'adjectif avewdrbe « étre ».

Dans chaque série d’exercices, noms et adjectiisndaient aux mémes conditions que
ceux qui avaient été utilisés dans les épreuvgsathuction initiale et finale, a savoir une

variation masculin / féminin marquée par la morplg@. Ainsi, on a pu travailler sur la

marque du genre en fin du mot, et non sur une negoqutée par le mot lui-méme.

V. Procédure

Afin d’évaluer l'effet de I'enseignement testé, lmgets du groupe expérimental et du
groupe témoin ont subi :

» Une épreuve initiale et une épreuve finale évallemaccords en nombre (deux
épreuves finales pour le groupe expérimental).
* Une épreuve initiale et une épreuve finale évallemaccords en genre.

Entre les épreuves initiales et finales, les esfalt groupe expérimental ont suivi une
période d’enseignement spécifique en morphologieidhnelle écrite. Cette procédure a
été suivie pour le nombre, puis pour le genre.

Enfin, tous les enfants ont été soumis a un paestfinal évaluant a moyen terme

I'acquisition des marques du nombre et du genres dies situations ou les enfants
devaient gérer d’'une part les marques du nombeaeitid part les marques du genre, puis
les marques du nombre et du genre a la fois.

L’expérimentation s’est déroulée sur une annéeageolet s’'est répartie de la facon
suivante :

* Novembre : passation du pré-test évaluant les neardu nombre (cf. annexe)
* Pendant six semaines réparties sur les mois demioee et décembre :
enseignement spécifique des regles d’accord en omb
» Janvier:
o Passation du post-test évaluant les marques durepmbiquement pour
le groupe expérimental.
o Passation du pré-test évaluant les marques du ggfnesnexe 4).
» Pendant six semaines réparties sur les mois déejaet/février : enseignement
spécifique des regles d’accord en genre.
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» Février : passation du post-test évaluant les nesr@iw nombre pour le groupe
expérimental et le groupe témoin (cf. annexe 4y bbjectifs que nous nous
étions fixés au départ nécessitaient une évaluaiaourt terme des acquis
concernant les accords en nombre. Notre volontié dtaréaliser ce post-test
pour les deux groupes immédiatement apres la fitedseignement teste, c’est-
a-dire au début du mois de janvier, avant mémeaksation du pré-test sur le
genre. Malheureusement, cette épreuve n’a pu éalesée que pour le groupe
expérimental : nous avons alors pris la décision réévaluer nos deux
populations au mois de février, ce qui teste dépaogen terme les acquis des
éléves concernant les regles d’accords en nombre.

* Mars : passation du post-test évaluant a courtdéesimarques du genre.

« Juin : passation du post-test final évaluant a kenge les marques du nombre, a
moyen terme les marques du genre, et les marquesrdbare et du genre. Cette
derniere épreuve nous permettra d’'observer lesomeainces des enfants a
moyen et long terme, et nous renseigne donc stedee d’automatisation et la
stabilité des acquis, ainsi que sur la génératisates regles apprises.

Les passations se sont déroulées pendant le temlpsre. Chaque épreuve s’est déroulée
sur deux jours sous la direction de I'enseignafim, &éviter toute fatigue ou surcharge
cognitive de I'éléve. Chaque enseignant posséelaitdnsignes de passation des épreuves
(cf. annexe 3). En consigne générale, il étaitquéique les épreuves se déroulaient
collectivement, en classe entiere. Elles se déenilaen deux étapes d’environ dix a
quinze minutes selon le niveau de classe des éleves

Avant de commencer, il a été vérifié que les él@isgosaient d'un crayon bien taillé ou
d’un stylo. Il ne devait y avoir aucun autre maksur la table. Chaque éléve travaillait
sur un carnet individuel, collecté a la fin de amagassation par I'enseignant.

En premier lieu, il a été demandé aux enfants aepbeter la page de garde du carnet
(nom de I'école et de I'enseignant, nom et prénar’ehfant). L’enseignant lisait les
consignes relatives a chaque épreuve et un exeétgieréalisé au tableau avant de
procéder au premier exercice. Il énoncait clairanlemumeéro de I'exercice a effectuer
avant d’énoncer la consigne.

Chaque exercice se composait de huit items ou geoufitems a compléter, chacun
d’eux étant numérotés de un a huit. L’exercicet giagsenté en annoncant a chaque fois
le numéro de I'item (exemple : exercice 1, numércomplétez, numéro 2, complétez...).
Pour ces exercices, les éleves devaient compkteu lles mots incomplets par une ou
plusieurs lettres. L’attention des éléves a étééattpar le fait que les trois points
signalent que le mot est incomplet. Chaque iterih létpar I'enseignant.

V. Cotation

Les épreuves initiales avaient pour objectif deurersles compétences des sujets dans le
domaine de la production des marques du nombre gedre des noms, des adjectifs et
des verbes. Les épreuves finales avaient pour tifogee mesurer les acquisitions des
sujets dans le domaine de Il'apprentissage considéréle mesurer I'impact des
apprentissages proposes.
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Nous avons procédé a une analyse des résultatugrpdrties :

* Une analyse quantitative (descriptivé)lune part, ou nous avons recenseé le
nombre des erreurs et leur nature ;

* Une analyse qualitative (inférentielle) d’autretpartravers I'étude de quelques
enfants en difficulté, afin de pouvoir observercetnprendre l'origine de ces
difficultés.

En ce qui concerne le nombre des erreurs, noussawvot®, pour chaque item, de la
maniére suivante :

* 1:réponse correcte ;
* 0:réponse erronée.

A partir de ces données, nous avons donc pu tetddsnombre de réponses justes, d’'une
part par exercice, c'est-a-dire en fonction dedmplexité de la structure grammaticale,

et par type de mots (noms, verbes, adjectifs)ytdigpart par type de mots sur 'ensemble
de I'épreuve afin d’évaluer l'influence de la caiég grammaticale des items sur les

accords en nombre et en genre.

En ce qui concerne la nature des erreurs, nousaeparti les erreurs :

« En quatre catégories pour le nombre :
0 M : omission d’'une marque du pluriel sur un motrigiles garcon ;
o0 A :adjonction d’'une marque du pluriel sur un magslier (a girafeg ;
o U : substitution d’'une marque du pluriel & une @dés bananent;
o D: erreurs autres.
» En cinq catégories pour le genre :
o0 M : omission de la marque du féminin sur un motifém(la bougj ;
o A adjonction de la marque du féminin sur un masoulin (e filme) ;
o G : généralisation de la regle « quand le mot estcumlin, on n’ajoute pas
de -—e », pour des mots épicertesnquil) ;
o F: flexion verbale (infinitive ou conjuguée) enbstitution a une flexion
participiale (| est fatiguer il est fatiguey;
o D : erreurs autres.

Nous avons utilisé le logiciel Excel pour analy$es données des épreuves. L'outil
statistique nous a permis de réaliser une cotaiomerme de réussite (recensement du
nombre d’erreurs) et en terme de type d’erreurefrsement de la nature des erreurs) pour
chaque enfant. Nous avons ensuite mis en relag®mpérformances obtenues aux post-
tests avec les scores des épreuves initiales. alars donc utilisé a la fois des analyses
de variance et des analyses de régression.

Ces outils nous ont permis de comparer les perfocesmdes enfants :

* En pré-test et en post-test, c'est-a-dire avaapeds la période d’enseignement
spécifique qui leur a été dispensé ;
» A court terme et & moyen terme.

38



Chapitre Ill - PARTIE EXPERIMENTALE

Nous avons ainsi pu observer :

Les effets a court terme de I'enseignement suadesrds en nombre d’'une part,
et en genre d’'autre part, grace a la passatiopastests immédiatement aprés
chaque enseignement (suite aux modifications a@e®rau protocole sur les
accords en nombre, explicitées plus haut, les sflet 'enseignement ont été
testés a court terme et a moyen terme) ;
Les effets a moyen terme de I'enseignement du geinles effets a long terme
de 'enseignement du nombre, avec une épreuveeftratant :
o0 Le genre d’'une part, et le nombre d’autre partguepermet de savoir si
les regles d’accords ont été automatisées ou non ;
o Le genre et le nombre sur des items identiquest-&<@lire que I'enfant
doit gérer en méme temps l'accord en genre etdiacen nombre sur le
méme mot, ce qui nous permet de tester la gératiatisde ces régles.

39



Chapitre IV
PRESENTATION DES RESULTATS




Chapitre IV — PRESENTATION DES RESULTATS

Compte tenu de 'ampleur des données et du traghitif aux études du genre et du
nombre, nous avons décidé de limiter nos traitesn&ié dimension « nombre ».

l. Plan d’expérience : épreuve de production du nom  bre

Facteur sujet : 63
Les variables indépendantes considérées étaiestiileamntes :

» La variable épreuves, fixée (E5) a 5 modalités :
el production article + nom (N) ;
e2 production article + nom + adjectif (N+A) ;
e3 production pronom + verbe (Pr+V) ;
e4 production article + nom + verbe + article + nmV+N) ;
e5 production article + nom + adjectif + verbe #icke + nom + adjectif
(N+A+V+N+A).
» La variable marques du nombre, fixée (M2) a 2 mitékal
o ml singulier ;
o m2 pluriel.

O O O 0 O

La variable dépendante (VD) était le nombre de benréponses (sur 4) aux cing
épreuves de production du nombre.

La cotation des résultats s’est effectuée de lagmasuivante :

article + nom (N) : singulier sur 4, pluriel sur 4.

article + nom + adjectif (N+A) : singulier sur 4Jugel sur 4 pour chaque
catégorie.

e pronom + verbe (Pr+V) : singulier sur 4, pluriet 4u

e article + nom + verbe + article + nom (N+V+N) : gutier sur 4, pluriel sur 4
pour chaque catégorie.

article + nom + adjectif + verbe + article + nomadjectif (N+A+V+N+A) :
singulier sur 4, pluriel sur 4 pour chaque catégori

L’éleve obtenait un point s’il avait écrit la temmaison correcte :

» des noms dictés au singulier)(ea au pluriel (-k;
» des adjectifs dictés au singulier)(ear au pluriel (-5;
» des verbes dictés au singulier) (e au pluriel (-nt

Nous avons considéré comme exactes les réponsestas

» lescasserolgabsence de la lettre)-p
* les scenesomiqus(absence de la lettre)-p
« ils rédnt(absence de la lettre)-e

41



Chapitre IV — PRESENTATION DES RESULTATS

Par contre, ont été considérées comme inexactagp@sses telles que :

il soufflegadjonction du marquage)-s

» lescasserolen{substitution du marquage par le marquage -nt
 ils rédents(double marguage du nombre).

 ils rédes(substitution du marquage -par le marquage s

Le nombre de bonnes réponses (sur 4) a été tiaiténe analyse de variance. Les erreurs
effectuées par les enfants ont également été reegnet catégorisées en : a) omission
d’'une marque du pluriel sur un mot pluriel (lgsrcor) ; b) adjonction d’'une marque du
pluriel sur un mot singulier (lgirafeg ; c) substitution d’'une marque du pluriel & une
autre (lesbananent; d) erreurs autres. Le nombre d’erreurs dangwha&atégorie a été
traité par analyse de variance.

Il. Analyse globale des épreuves de productiondun  ombre

Nous avons retenu les seuls enfants du groupe iyxgréeal ayant participé aux trois
épreuves (pré-test, post-test 1 et post-test 2)quienous permettra d’évaluer les
modifications de performances entre le pré-tede®tpost-tests a court (post-test 1) et
moyen (post-test 2) termes. Nous nous attendonsedameélioration des performances
aux deux post-tests, cela consécutivement a ltingtm dispensée, avec, néanmoins, une
diminution de performance entre le post-test E gdst-test 2 du fait de la diminution des
activités systématiques (exercices).

Nous avons par ailleurs retenu les seuls enfarstgaripes expérimental (EX) et témoin
(TE) ayant participé aux pré-test et post-test s lcomparaisons nous permettront
d’évaluer I'impact spécifigue de linstruction desgsée par comparaison avec celle
fournie par les activités usuelles conduites dasslasses témoins. Nous nous attendons
a une interaction : les performances devraient plamséliorer dans les classes EX que
dans les classes TE entre le pré- et le post-test.

Pour les deux séries d’'analyses, celles qui comp&s performances du seul groupe EX
et celles qui comparent les groupes EX et TE, ramasis regroupé les performances en
trois catégories : celles relatives aux noms (Hlies ayant trait aux adjectifs (A) et celles
concernant les verbes (V). Chacune de ces catégmimporte des sous-catégories. Par
exemple, les N incluent les N isolés, les N assoaiéin A (NA), les N inclus dans des
phrases en positions 1 (N1) ou 2 (N2) : au totab@s-catégories, chacune ayant donné
lieu a 8 mesures (donc la performance est évalué8)s Pour les A, 3 sous-catégories
sont utilisées : A associé a N (NA), A associé daNs une phrase, en position 1 (Al) ou
2 (A2). Pour les V, ce sont également 3 sous-caggaui sont retenues: V seul
(précédé d'un pronom) et V inséré dans une phraBéN] simple ou complexe
(NAVNA). De maniere générale, nous attendons que performances d’accord
diminuent en fonction de la complexité des striegudans lesquelles sont insérés les
items, N, Aou V.

Les performances relatives a chaque sous-caté¢guie8) ont été entrées dans des
analyses de variance a 3(Moments : Pré-, Postli2P&s2(Groupe: Ex vs TE) X
n(Catégories:6enN;3enAet3enV).
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1. Les noms

1.1. Les noms: évolution des performances du group e EX

Les performances aux accords nominaux varient fgigtivement en fonction des
moments de test, F(1, 124) = 20.59, CME = 10.74 @O0001. Elles s’améliorent
significativement (p < .0001) du pré-test (5.81)past-test 1 (7.32) puis diminuent (p =
.058) au post-test 2 (6.78).

Les performances varient aussi en fonction desugpse F(5, 310) = 10.24, CME = 1.04,
p < .00001. Les analyses post-hoc montrent queddsermances ne different pas entre N
(6.76), NA (6.83), N1 dans NVN (6.69), et N1 danaAWWNA (6.82) ; en revanche, les
performances aux N en position seconde (N2) samifgiativement inférieures, dans
NVN2 (6.22) comme dans NAVNZ2A (6.5). Linteractionloment x Epreuve est
significative, F(10, 620) = 3.14, CME = 1.17, p001. Comme [lillustre la Figure 1, les
performances ne varient pas d’'une épreuve a I'aurpré-test alors que les différences
apparaissent au post-test 1 et se maintiennenbsittgst 2 : des analyses en sous-plans
attestent que les performances aux N2 sont sigtifEement inférieures a celles aux N1
aux deux post-tests (p<.001 pour NVN ; p < .05 pdaNNA).

24ay Imesdion
R R (10.53)=300; p=0M 5
Varenk: vart
7.3
74 e, PRET
. POTI1
7 -~ POT2
6.5
6.2
. J\/J\\Q
54 -
N NA NIVN NVNI NIAVNA NAVNIA
Epreuves
Figurel : Performances de la population expérimentale sur les accords nominaux aux pré-test, post-

test 1 et post-test 2 en fonction du type d’épreuve

1.2. Les noms :comparaisons EX et TE

Les performances varient en fonction du Groupe, E25) = 5.54, CME = 12.42, p < .05.
Les TE (6.72) sont significativement plus perfortsague les EX (6.29). Elles varient
aussi en fonction des Tests, F(1, 125) = 23.04, CMEL1.76, p < .00001: elles
s’améliorent entre le pré-test (6.08) et le post-22(6.72). Elles varient enfin en fonction
des Epreuves, F(5, 625) = 8.22, CME = 1.25, p €0QQ les performances aux N2 (6.3
dans NVN et 6.19 dans NAVNA) sont significativememfierieures a celles des autres
sous-catégories (6.66 pour N ; 6.62 pour NA ; @@rpN1 dans NVN et 6.64 pour N1
dans NAVNA). Seule l'interaction Test x Epreuve sgjnificative, F(5, 625) = 4.10,
CME = 1.23, p <.002. Comme l'illustre la Figurel@s performances au pré-test a toutes
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les sous-catégories d’épreuves sont tres prockesnies des autres (aux tests post-hoc,
seules les performances de N2 dans NAVN2A diffésariificativement de celles de N1
dans N1VN). En revanche, au post-test 2, les padoces aux N2 (dans NVN2 et dans
NAVN2A) different significativement des performasceen N1 (dans N, NA et
N1AVNA). De maniere importante, l'interaction Graupx Test X Epreuve n’est pas
significative, ce qui suggére que les deux grogméliorent leurs performances relatives
aux accords nominaux de maniere équivalente.

2w ay Reradbn jurwe gk d means)
Rao R{5121)=4.18 p<0216

Warkbk: vVarl
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(-]

6.2

[}
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N NA NIVN NVNI NIAVNA NAVNIA

Epreuves

Figure2 : Performances des populations témoin et expérime  ntale sur les accords nominaux aux pré-
test et post-test 2 en fonction du type d’épreuve

En résumé, comme nous le prévoyions, les perforesaratatives aux accords en nombre
nominaux du groupe EX se sont améliorées entreékegst et les post-tests, le post-test 1
étant mieux réussi que le post-test 2. Néanmoiosfrairement a nos attentes, les
performances s’améliorent de fagcon équivalente dessclasses EX et TE. Les EX
bénéficient donc de I'enseignement testé en cea@uierne les noms, tout autant que les
TE profitent de I'enseignement traditionnel.

De plus, on constate un effet de position du nomagparait aux post-tests : les N1 sont
significativement mieux accordés que les N2, eflares les deux groupes, conformément
a notre hypothese initiale.

2. Les adjectifs

2.1. Les adjectifs : évolution des performances du groupe EX

Les performances aux accords adjectivaux variggif@ativement en fonction des
moments de test, F(2, 124) = 24,81, CME = 6.42, p0B001. Elles s’améliorent
significativement (Tukey HSD p < .0001) du pré-t€stl) au post-test 1 (6.92) puis
diminuent (p < .02) au post-test 2 (6.18). Les ganfances varient aussi en fonction des
épreuves, F(2, 124) =7.97, CME = 1.68, p < .0@&k &nalyses post-hoc montrent que les
performances sont significativement meilleures (p0S) avec les configurations NA
(6.31) et A1I/NAVNA (6.10), qui ne different pas entelles (Tukey HSD) qu'avec
A2/NAVNA (5.78). L'interaction Test x Epreuve egg@dement significative, F(4, 248) =
2.81, CME = 1.33, p < .05. Comme l'illustre la FigB, les performances ne varient en
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fonction des épreuves (Tukey HSD) ni au Pré-tesiunPost-test 1 (p=.08) alors qu’elles
sont significativement meilleures en NA et A1I/NAVN@I'en A2/NAVNA au post-test 2
(Tukey HSD p <.001).

Z-way e eciion
Fao R(4.59=2.33 p= 0510
‘arB ok Vari

76
- PRT
'_'2 =~ POT1
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Figure3 : Performances de la population expérimentale sur les accords adjectivaux aux pré-test, post-

test 1 et post-test 2 en fonction du type d’épreuve

2.2. Les adjectifs : comparaisons EX et TE

Les performances ne varient pas en fonction du @&ok<1. Elles varient en fonction
des Tests, F(1, 125) = 38.91, CME = 6.94, p < .QQ0G#lles s'améliorent entre le pré-test
(4.97) et le post-test 2 (6.16). Elles varient ergn fonction des Epreuves, F(2, 250) =
16.8, CME = 1.41, p < .00001. Les performances sauw®nfiguration NA (5.91) sont
significativement supérieures (Tukey HSD p < .0Q08Icelles relevées sous les deux
autres conditions, 5.43 et 5.35 respectivement pALMNAVNA et A2/NAVNA.
L’interaction Groupe x Test x Epreuve est enfimdigative, F(2, 250) = 3.98, CME =
1.4, p < .02. Toutefois, aucune des comparaisors-hmer ne fait apparaitre de
différences significatives lorsque les scores gumg deux a deux. Les variations a
'origine de la significativité ne sont donc vraiselablement que des variations
quantitatives modestes.

En résumé, conformément a nos attentes, les pafm®s aux accords adjectivaux en
nombre des EX sont meilleures aux post-tests qorétest, ces performances diminuant
entre le post-test 1 et le post-test 2. Cependardifférence entre le groupe EX et le
groupe TE n’est pas tres importante, contrairenzgemtotre hypothése de départ. La
encore, I'enseignement testé a donc été bénéfique lps EX, mais dans une moindre
mesure par rapport a ce que nous projetions.

Enfin, comme prévu, nous remarquons une influeredadcomplexité des structures
grammaticales sur I'accord de l'adjectif : plusstaucture est simple, meilleures sont les
performances relatives aux accords adjectivaux.
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3. Les verbes

3.1. Lesverbes: évolution des performances du gro  upe EX

Les performances aux accords verbaux varient stgtifement en fonction des moments
de test, F(2, 124) = 20, CME = 5.9, p < .00001, éf@euves, F(2, 124) = 14.66, CME =
1.98, p < .00001 et de l'interaction Test x Epreuv@, 248) = 7.63, CME = 1.44, p <
.0001. Les performances s’améliorent significatieatndu pré-test (4.1) aux deux post-
tests (5.55 et 5.27) qui ne different pas entre d&linkey HSD). Elles sont
significativement meilleures lorsque le verbe egcpdé d’'un pronom (5.4) que lorsqu’il
apparait dans une phrase, simple (NVN 4.83) ou tmmp(NAVNA 4.65) (qui ne
différent pas entre elles). Les différences enpredves ne sont significatives qu’au post-
test 2 (F(1, 124) = 21.24, p < .00001) mais ni mitpst (F = 1.66) ni au post-test 1 (F =
2.61 p =.08).

3.2. Lesverbes : comparaisons EX et TE

Les performances ne varient pas en fonction du @&ok<1. Elles varient en fonction
des Tests, F(1, 125) = 93.82, CME = 3.93, p < .QQ0G¢lles s’améliorent entre le pré-test
(4) et le post-test 2 (5.39). Elles varient enfif@nction des Epreuves, F(2, 250) = 43.75,
CME = 1.66, p < .00001. Les performances sous lafigiaration V (5.31) sont
significativement supérieures (Tukey HSD p < .00853¢elles relevées sous les deux
autres conditions, 4.46 et 4.32 respectivement pMM et NAVNA. Enfin, I'interaction
Test x Epreuve est aussi significative, F(2, 2502644, CME = 1.60, p < .000001.
Comme lillustre la Figure 4, les differences deores entre épreuves ne different
significativement qu’au post-test 2 ou le verberei&ux accordé lorsqu’il est seul (6.47)
que lorsqu’il est inséré dans une phrase, NVN {4d&ir NAVNA (4.83), lesquelles ne
différent pas entre elles.

243y Meradbn{umwelghed means)
Fao R[2,124)=15.11; p=0000
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Figure4 : Performances des populations témoin et expérime  ntale sur les accords verbaux aux pré-test

et post-test 2 en fonction du type d’épreuve
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En conclusion, nous pouvons noter que dans leseddsX, les performances concernant
I'accord en nombre du verbe s’améliorent, commepssg, entre le pré-test et les post-
tests, mais elles restent stables entre le past-tesle post-test 2. Une fois encore, nous
n'observons pas de différence entre les deux gupenseignement testé a donc eu un
impact positif sur les EX, impact qui perdure sarlbng terme mais qui n’est pas

supérieur a celui de I'instruction usuelle.

Conformément a notre hypothese initiale, les peréorces aux accords verbaux
dépendent de la complexité des structures : leevedi mieux accordé lorsqu’il est
seulement précédé dun pronom plutbét qu’inséré dame phrase. Néanmoins, on
n'observe pas de différence selon que la phragessople ou complexe. Ces effets ne
sont présents qu’'au post-test 2.

4. Comparaison noms, adjectifs et verbes

Dans le groupe EX, les noms sont correctement désa 70,99% au PRT, 88,66% au
PRT1 et 83,86% au POT2. Concernant les adjectfs, dccords sont correctement
réalisés a 61,81% au PRT, 83,12% au POT1 et 7587%0T2. Enfin, les accords
relatifs aux verbes sont corrects a 50,32% au PR7,7% au POT1 et 64,32% au POT2
(cf. Figure 5).

100

0 /\0

80 /.\\.

70 —

60 M ——N
£ 50 ——A

40 Vv

30

20

10

0 : :
PRT POTL POT2

Figure5 . Evolution des performances de la population expérim entale sur les accords en nombre en
fonction des catégories de mots

On constate donc que les performances relativesetnords augmentent entre le PRT et
le POT1, puis diminuent entre le POT1 et le POTinfme démontré plus haut). De plus,
conformément a notre hypothese initiale, les nooms ®ujours mieux accordés que les
adjectifs et les verbes, les adjectifs étant euriggtoujours mieux accordés que les
verbes. Cela suggere donc une précocité de 'aconmiombre nominal par rapport aux
accords en nombre adjectival et verbal, ce deétaent plus tardif que I'accord en nombre
adjectival.
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llIl.  Analyse globale de la nature des erreurs

Les erreurs susceptibles de survenir sont de dearxdgs catégories. D’'une part, les
marques néecessaires peuvent ne pas apparaitraj cerggspond a une omission. Cette
derniére peut survenir soit en raison d'une mécssaace (i.e. I'éleve ignore I'existence
de la marque ou la relation entre celle-ci et s&tion) soit du fait que son attention a été
divertie au moment de la mobilisation de cette mard’autre part, une marque, par
exemple —s, peut se voir substituer une autre reagpr exemple —nt, ce qui correspond
a une substitutionu a une adjonction (lorsgu’'une margque apparaiieaud’'une absence
de marque). Or, nous avons relevé tres peu d'err@adjonction dans les productions
des éléves, ce qui revient a dire que trés pe@plenses étaient erronées pour les items
au singulier (noms, verbes ou adjectifs). Aussuyshavons choisi d’axer notre travail sur
les deux catégories les plus importantes d’errgumgant sur les items au pluriel, a savoir
les omissions et les substitutions. Dans ce qt sous aborderons en premier les erreurs
d’omission.

1. Analyse globale des omissions
1.1. Les erreurs d'omission dans le Groupe entrainé

1.1.1. Les noms

La distribution des erreurs commises par les esfalt groupe EX en fonction du
moment de test et des conditions apparait dableatu.

N N/NA | N/NVN N2/NVN N/NAVNA N2/NAVNA
Pré-test 1.83 2.03 1.7 2.05 1.92 2.14
Post-test 1| 0.03 0.08 0.08 0.17 0.05 0.11
Post-test 2 0.4 0.48 0.52 0.6 0.52 0.79
Tableau? : Distribution des erreurs commises sur les noms par la population expérimentale en fonction

du moment de test et des conditions

L’analyse de variance a 3(Moment : Pré-, Postl{Zpos6(Conditions) met en évidence
un effet du moment, F(2, 124) = 63.6, CME = 5.55,.p001 et des conditions, F(5, 310)
= 3.52, CME = .56, p < .005. L'interaction n’estspsignificative (F<1). Le nombre
d’erreurs d’omission diminue tres fortement du fs-(1.94) au Post-test 1 (0.09) puis
remonte au Post-test 2 (0.55) (Toutes les diff@smsont significatives a au moins p < .05
au Tukey HSD). Les conditions se répartissent exx geus-catégories : d’'une part, les
noms isolés (0.75) ou situés en début de syntatyfAe 0.86) ou de phrase (NVN : 0.77
ou NAVNA : 0.83) entre lesquels les différencessoat pas significatives (Tukey HSD) ;
d’autre part, les noms placés en seconde posii@8MVN : 0.94 ou N2/NAVNA : 1.02)
dont le nombre d’omissions differe significativernetiau moins certaines autres
conditions.

Ces résultats suggérent donc que l'instructioneatispe a induit une baisse trés forte a
court terme des omissions mais que le post-tefrdi{de 2 mois) met en évidence une
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recrudescence de ces erreurs, quoique limitéeaiPanrs, les diminutions comme les

recrudescences sont modulées en fonction des mmliDe maniere générale, ce sont
les noms placés en deuxieme position qui compoleguitis d’'omissions, au Pré- comme
aux Post-tests.

Ceci peut étre expliqué par le colt cognitif quendedent les accords en nombre, méme
apres un enseignement spécifique. Cette surchamgeitive induisant des erreurs
d’omission peut étre due au fait que le marquagla géuralité n’est pas automatisé chez
I'enfant (ce qui expliquerait également la recrudese des erreurs au Post-test différé).

1.1.2. Les adjectifs

A/NA A1/NAVNA A2/NAVNA
Pré-test 2.51 2.7 2.73
Post-test 1 0.21 0.11 0.25
Post-test 2 0.6 1.22 1.21
Tableau3 : Distribution des erreurs commises sur les adjec tifs par la population expérimentale en

fonction du moment de test et des conditions

L’analyse de variance a 3(Moment : Pré-, Postl{Zpos3(Conditions) met en évidence
un effet du moment, F(2, 124) = 73.79, CME = 3/7%,.0001, des conditions, F(2, 124)
= 8.53, CME = .53, p <.0005 et un effet d’'interact F(4, 248) = 3.94, CME = .58, p <
.005. Les performances s’améliorent fortementggticativement entre le Pré-test (2.65
erreurs) et le Post-test 1 (0.19) avant de se dégmau Post-test 2 (1.01) (Tukey HSD,
toutes les différences sont significatives). Lesfquenances sont significativement
meilleures lorsque I'adjectif est inclus dans untagme (NA : 1.11) que lorsqu’il est
inséré dans des phrases (A1/NAVNA : 1.34 : A2/INAVNA4, qui ne différent pas entre
elles). L'effet d’interaction tient a ce que l'effdes conditions n’est significatif qu’au
Post-test 2 : les omissions de —s sont plus frégadarsque les adjectifs sont inclus dans
des phrases, quel que soit leur emplacement ddes-ce

1.1.3. Les verbes

L’analyse de variance a 3(Moment : Pré-, Postl{Zpos3(Conditions) met en évidence
un effet du moment, F(2, 124) = 111.37, CME = 384 .0001, des conditions, F(2,
124) = 8.93, CME = .76, p < .0005 et un effet ddnaiction, F(4, 248) = 4.79, CME = .8, p
< .001. Les erreurs d’omission diminuent significaent entre le Pré-test (2.7) et le
Post-test 1 (0.1) puis augmentent entre ce deehier Post-test 2 (0.83) (Tukey HSD p <
.0001). Elles sont également plus significativenfegquentes lorsque les configurations
syntaxiques deviennent plus complexes : 0.99 (V) semtre 1.29 et 1.4 respectivement
pour NVN et NAVNA, qui ne different pas entre ell@skey HSD). L'effet d’interaction

tient & ce que les performances ne varient enifondes trois conditions ni au Pré-test
(F<1) ni au Post-test 1 (F<1), mais seulement at-tést 2 (F(1, 124) =12.61 p <.0001).

En résumé, on constate que l'instruction dispelrsdgit pour les noms, les adjectifs et
les verbes, une diminution significative des onaissia court terme. Cependant, a moyen
terme, on observe une recrudescence de ces emaupmurrait étre due en partie au fait
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que le marquage de la pluralité n'a pas été sufiisant automatisé pendant
I'apprentissage.

C'est également a moyen terme qu’apparait de fagignificative un effet des
conditions pour les adjectifs et les verbes : desues d’omission apparaissent pour les
adjectifs quand ils se trouvent en deuxiéme positet pour les verbes quand ils se
trouvent dans une phrase longue et complexe.

On n’observe pas cet effet de facon significativardes noms. Ceci suggére que I'enfant
réussit a détecter le nom dans la phrase (qu’'eliessmple ou complexe) : ainsi, le
concept de pluralité spécifigue aux noms lui petragtde marquer le pluriel de facon
plus systématique que pour les adjectifs et lelseger

1.1.4. Comparaison noms, adjectifs et verbes

Si I'on compare maintenant le pourcentage d’erredignission commises sur les
différentes catégories de mots, on remarque que lpguré-test, le nombre d’omissions
pour le verbe (33,23%) est supérieur a celui ddjdetif (31,22%), lui-méme supérieur a
celui du nom (24,53%). Cette tendance change aux gest-tests, pour lesquels le
nombre d’omissions pour I'adjectif (respectivemedi1% et 15,61%) est supérieur a
celui du verbe (respectivement, 1,64% et 12,82%)mEme supérieur a celui du nom
(respectivement, 1,4% et 8,62%). Toutefois, I'étiolu du nombre d’erreurs d’omission
évolue de facon similaire sur les noms, les adgeetiles verbes : le nombre d’omissions
diminue significativement du pré-test au post-fegiuis augmente du post-test 1 au post-
test 2, tout en restant inférieur au pré-testRicfure 6).
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Figure6 : Pourcentage d’erreurs d’omission dans la populat ion expérimentale sur les accords du nom, de
I'adjectif et du verbe aux pré-test, post-test 1 et post-test 2

1.2. Les erreurs d’'omission : comparaison des group es entrainé (EX) et

Témoin (TE)

Rappelons que les éleves du groupe Témoin (TE)} efd@ctué que le Pré-test et le Post-
test 2. De ce fait, la comparaison ne porte quecesr deux moments. Les erreurs
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d’omission ont été entrées dans une ANOVA a 2(Mds)ex 6(Noms) ou 3(Adjectifs)
conditions x 2(Groupes : EX et TE), avec mesurpétées sur les deux premiers facteurs.

1.2.1. Les noms

L’effet du Groupe est marginalement significatifl F125) = 3.18, CME = 10.1, p = .08 :

les enfants EX (1.25) commettent plus d’omissiong des enfants TE (0.96). Les

omissions sont significativement moins nombreusedast-test 2 (0.6) qu’'au Preé-test
(1.61), F(1, 125) = 67.42, CME = 5.77, p < .0001Interaction Moments x Groupe est

significative, F(1, 125) = 9.56, CME = 5.77 p <200comme lillustre la Figure 7, les

nombres d’omissions, plus élevés chez les EX quezclkes TE au Pré-test

(respectivement 1.94 et 1.27) sont pratiquemenitvabpnts au Post-test 2 (0.55 et 0.64).
En d'autres termes, l'instruction dispensée a anleséleves EX a des performances
équivalentes a celles des TE.

2-way Inemciion
(1.1 25=2.56; p=<0025
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Figure7 : Nombre d’erreurs d’omission des populations tém oin et expérimentale sur les accords du

nom aux pré-test et post-test 2

Enfin, I'effet des Conditions est significatif, F(625) = 7.21, CME = 0.87, p <.0001. Les
nombres d’omissions sont trés proches sous toesesohditions (N : 1.02 ; N/NA : 1.13 ;
N/NVN : 0.91 ; N2/NVN : 1.15 ; NI/NAVNA : 1.03) sdwne, N2/NAVNA : 1.37, qui
differe significativement de toutes les autres @ukHSD < .05). Les Conditions
n'interagissent avec aucun autre facteur, ce qggéne que leur impact reste le méme
quels que soient les Groupes et les Moments.

1.2.2. Les adjectifs

Les nombres d’omissions varient marginalement eotfon du Groupe, F(1, 125) = 3.46,
CME = 7.21, p = .07 : les enfants EX (1.83) comerdttmoins d’omissions que les
enfants TE (2.19). Les omissions sont significatieat moins nombreuses au Post-test
(1.31) qu'au Pré-test (2.71), F(1, 125) = 72.74,EEM 5.12, p < .0001. L’effet des
Conditions est également significatif, F(2, 2501877, CME = 0.81, p < .0001 : les
omissions de —s sont significativement moins nondEs sous la condition A/NA (1.73)
que sous les deux autres conditions (A1/NAVNA 42et A2/NAVNA : 2.16), qui ne
different pas entre elles. Aucune interaction eiattle seuil de significativité.
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1.2.3. Les verbes

Les nombres d’omissions varient significativememtfenction du test : elles sont plus
nombreuses au Pré-test (2.5) qu'au post-test (0F4T) 125) = 111.27, CME =4.02, p <
.0001. Elles varient aussi significativement enctam des conditions, F(2, 250) = 32.84,
CME = 1.26, p < .0001 : elles sont significativeiinerins nombreuses lorsque le verbe
est isolé (1.27) que lorsqu'il est inclus dans plasases NVN (1.93) ou NAVNA (2), ces
deux conditions ne différant pas entre elles (TUK&P). Les interactions Groupe x Test
et Test x Condition sont significatives, respectieat F(1, 125) = 5.15, CME = 4.02, p <
.05 et F(2, 250) = 5.96, CME = 1.37, p < .005. Algue les omissions du Groupe EX
(2.7) sont plus nombreuses au Pré-test que calleésrdupe TE (2.3), elles deviennent
moins nombreuses apres entrainement (respectivebrgdtcontre 1.1) : les éleves du
Groupe EX ont bénéficié des activités au pointlds pméliorer leurs performances (-1.8
omissions en moyenne) que ne l'ont fait les élekessroupe TE (-1.2). L'interaction
Test x Condition tient a ce que les performance®itest ne different pas entre les
conditions (2.23, 2.63, 2.63 ; Tukey HSD) alorsetjes different au Post-test 2 : les
omissions sont moindres en condition V (0.3) quesdes deux autres conditions, NVN
(1.23) et NAVNA (1.37).

En résumé, le nombre d’omissions diminue signifvesthent du Pré-test au Post-test 2
pour les EX et les TE. Pour le Post-test 2, I'etfes conditions est significatif pour les
noms, les adjectifs et les verbes : les omissiagsantent pour le nom quand il est placé
en deuxieme position dans une phrase complexe,ljaoljectif et le verbe quand il sont
placés dans une phrase.

Pour les noms et les verbes, l'instruction disperagx EX leur a permis d’atteindre au
Post-test un niveau légerement supérieur a cehliT@e malgré un niveau de base bien
inférieur en ce qui concerne le nombre d’erreucsrassion.

2. Analyse globale des substitutions

Dans les erreurs de substitutions, une marque,epample —s, ou -nt peut se voir

substituer une autre marque, respectivement —asoCes erreurs présentent l'intérét de
soulever le probléme de I'association entre leégmies grammaticales, nom, adjectif et
verbe, et les marques qui leur reviennent, resgEuent —s pour les deux premieres et
—nt pour la derniere. Une importante question, db@rdée dans Thevenin et al. (1999) et
Fayol et al. (1999), a trait au fait que linstioct dispensée pourrait induire des

surgénéralisations erronées de marques a des gaggon pertinentes, par exemple de
—S aux verbes.

2.1. Les erreurs de substitution dans le groupe EX

2.1.1. Les noms

Les effets de Test (F(2, 124) = 11.58, CME = 124,.0001), de Condition (F(5, 310) =
15.37, CME = .37, p <.00001) et d’'interaction Tres§tondition (F(10, 620) = 5.13, CME
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= .40, p < .00001) sont significatifs. Les subsiiias augmentent significativement (p<
.0001) du Pré-test (0.02) aux deux post-tests (@uBpost-test 1 puis 0.36 au post-test 2,
qui ne different pas entre eux ; Tukey HSD). Lesditions ne different pas entre elles
(Tukey HSD), hormis N2/NVN (0.58) qui présente uommbre significativement plus
élevé de substitutions que I'ensemble des autreslittons (N : 0.14 ; NA : 0.15 ;
N1/NVN : 0.26 ; NI/NAVNA : 0.12 et N2/NAVNA : 0.21)On note que cette
augmentation ne vaut que pour la condition NVN,snes pour NAVNA. L'interaction
tient a ce que les substitutions ne varient pasmation des conditions au pré-test (F = 1)
mais varient aux deux post-tests (F(5, 310) = 9992,.0001 au post-test 1 ; F(5, 310) =
7.18, p <.0001 au post-test 2. Pour ces deuxelsira’est la condition 4 (N2/NVN) aux
deux post-tests et la condition 3 (N1/NVN (post-@3 qui comportent le plus d’erreurs
(respectivement 0.94 a la condition N2/NVN au Restl et 0.78 au Post-test 2 et 0.56 a
la condition N1/NVN au Post-test 2).

En résumé, les substitutions augmentent de fagmifisative du pré-test aux deux post-
tests. Ceci pourrait étre d0 a un phénomeéne deesérglisation du pluriel verbal aux
noms.

On observe également un effet de condition poteniii N2/NVN aux deux post-tests,
alors qu’on ne remarque pas cet effet pour I'ite2ZANMAVNA. Ceci pourrait étre expliqué
par le fait que les enfants ont plus I'habitudetrdeailler sur des phrases de type NAV
que sur des phrases de type NVN. Ainsi, ils appligient & I'exercice des connaissances
plaquées acquises lors de l'instruction au lieunalgser la structure de la phrase, et
interpréteraient donc le dernier mot comme étanvdebe, ce qui donne lieu a la
substitution. Pour les phrases de structure NAVNA,enfants feraient plus appel & une
réflexion sur la structure de la phrase, et autaimc moins tendance aux erreurs de
substitution.

2.1.2. Les adjectifs

Les effets de Test et de Condition sont signiffsatiespectivement, F(2, 124) = 10.97,
CME =1.42, p <.0001, F(2, 124) = 4.34, CME = g% .02 ; I'effet d’interaction Test x
Condition est marginalement significatif, F(4, 248)2.17, CME = .72, p = .07. Les
erreurs de substitution augmentent significativenaenPré-test (0.8) (p < .005) aux deux
post-tests (0.64 puis 0.47) qui ne different paseegux. Elles sont significativement plus
fréequentes (Tukey HSD p < .05) sous la conditionN¥/NA (0.55) que sous les
conditions A/NA (0.31) et A1/NAVNA (0.32) qui ne ftBrent pas entre elles.
L’interaction tient a ce que les nombres de suligtils ne varient entre les trois
conditions ni au Pré-test ni au Post-test2 aloisligs le font au Post-test 1 ; toutefois les
variations sont trop faibles pour en tirer des tasions.

En résumé, les substitutions augmentent de fagmifisative du pré-test aux deux post-
tests. Ceci pourrait étre d0 a un phénomeéne deesérglisation du pluriel verbal aux
adjectifs.

On observe également un effet de condition potentiiA2/NAVNA aux deux post-tests,
qui pourrait étre expliqué par une surcharge cogniéntrainée par la longueur de la
phrase.
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2.1.3. Les verbes

Seuls, les effets de Test et de Condition sontifgigtifs, respectivement, F(2, 124) =
6.47, CME = 5.78, p < .005, F(2, 124) = 3.76, CMH..65, p < .05. Les substitutions
augmentent significativement entre le Pré-testg)ldd le Post-test 1 (1.93) (Tukey HSD
p < .002) avant de diminuer au Post-test 2 (1.p2¥ (05). Les substitutions sont plus
nombreuses avec les configurations les plus coraplékukey HSD entre p = .07 et p <
.03) : 1.23 pour ProV, contre 1.52 et 1.57 poupeetivement NVN et NAVNA (qui ne
différent pas entre elles). Bien que l'interactigatteigne pas le seuil conventionnel de
significativité, nous avons réalisé une ANOVA patmaque test. Cette analyse a mis en
évidence que les substitutions ne difféerent pasnsiels conditions au Pré-test (F<1), elle
different marginalement au Post-test 1 (p = .073ignificativement au Post-test 2 (p <
.02) : pour ce dernier Post-test, les erreurs ptug nombreuses sous NVN (1.52) et
NAVNA (1.52) que sous ProV (0.93).

En résumé, les substitutions augmentent du prétepbst-test 1, pour diminuer ensuite
au post-test 2. De maniére générale, les erreursubstitution augmentent avec la
complexité de la phrase.

2.1.4. Comparaison noms, adjectifs et verbes

Si I'on s’intéresse maintenant au pourcentage eles de substitution commises sur les
différentes catégories de mots, on constate querlesirs de substitution sont toujours
plus nombreuses sur les verbes (pré-test: 12,3pést-test 1: 23,26% ; post-test 2 :
15,98%) que sur les adjectifs (pré-test : 1,16%stqpest 1 : 9,18% ; post-test 2 : 4,8%) et
les noms (pré-test: 0,4% ; post-test 1: 5,35%stpest 2: 3,88%), les erreurs de
substitution sur les noms étant les moins fréqueritd. Figure 8). D’'une maniere
générale, ces trois types de mots suivent une #eoludentique : le nombre de
substitutions augmente du pré-test au post-tgsti$, diminue du post-test 1 au post-test
2, tout en étant supérieur au nombre de substisifiatial.
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Figure8 . Pourcentage d’erreurs de substitution dans la popul ation expérimentale sur les accords du nom,
de I'adjectif et du verbe aux pré-test, post-test 1 et post-test 2
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2.2. Les erreurs de substitution : comparaison des groupes entrainé (EX)

et Témoin (TE)

Aux vues des résultats similaires obtenus dangyiespes EX et TE concernant les
erreurs de substitution, des analyses statistiqoagaratives ne nous ont pas semblé
pertinentes a réaliser.

3. Analyse de profils d'apprentissage

Au cours de cette d’étude, nous avons relevé prifls principaux d’apprentissage qu'il
nous a semblé pertinent d’analyser : a) les enfamtsesistent a I'apprentissage ; b) les
enfants performants au pré-test, et qui ont cogskurs acquis aux post-tests; c) les
enfants qui ont amélioré leurs performances grdweséruction dispensée.

Nous avons déterminé les profils comme suit: pgue la notion du nombre soit
considérée comme acquise, I'enfant devait préseartemoyenne 7 réussites sur 8 par
exercice, soit 42 réussites sur 48 items pourdesspet 21 réussites sur 24 items pour les
adjectifs et les verbes.

Pour I'élaboration des profils, nous avons pris rpoéférence les catégories de mots
(noms, adjectifs, verbes). Ainsi, un méme enfanit @@partenir a différents profils, en
fonction de ses performances d’accords a ces €liftés catégories.

60+
50+
40- B Profil 1
O Profil 2
30+ .
O Profil 3a
201 B Profil 3b
104 ® Profil 3¢
0_1

Figure9 . Nombre d’enfants de la population expérimentale par profil en fonction des catégories de mots

3.1. Profil 1: les enfants résistant a 'apprentis  sage

Il est a noter que ce profil est particulieremeétéhogene : parmi ces enfants dont les
performances ne dépassent pas la note seuil der4Bgpour les noms, et de 21 sur 24
pour les adjectifs et les verbes (et ce pour leis tests), certains ont des résultats tres
chutés, qui demeurent inférieurs a 24 réussites48uitems pour les noms, et a 12

réussites sur 24 items pour les adjectifs et lesege(moins de 50% d’accords corrects).
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Pour chaque catégorie de mots, les enfants sdisSeat comme sulit :

» Pour les noms : A l'issue de notre étude, 11 esfegdistent a I'enseignement du
nombre nominal. Cependant, on ne releve pas d'enfayant des résultats trés
chutés pour I'accord des noms (moins de 50% desités.

» Pour les adjectifs : 22 enfants résistent a I'egrenent du nombre adjectival.
Parmi ceux-ci, 4 voient leurs performances trestédsi (moins de 50% de
réussites).

» Pour les verbes : 51 enfants résistent a I'enseigneé du nombre verbal. Parmi
eux, 8 ont des résultats trés chutés (moins ded®#bussites).

On note que 6 enfants se retrouvent dans le ptofibur les noms, les adjectifs et les
verbes, dont 5 présentent des performances trééeshdans I'accord d’au moins une des
catégories de mots (noms, adjectifs ou verbes)p@uirait en déduire que ces enfants
sont le plus en difficulté dans le domaine de laphologie écrite du nombre : nous

réflechirons dans la partie discussion a des propos d’interventions concernant cette

catégorie d’enfants.

3.2.  Profil 2 : les enfants performants, ayant cons  erveé leurs acquis

Les enfants appartenant a ce profil ont obtenu, teig tests, une note supérieure a la
note seuil (42 sur 48 pour les noms, 21 sur 24 [esuadjectifs et les verbes).

Pour chaque catégorie de mots, les enfants sdisSeat comme suit :

* Pour les noms: 21 enfants ont été performantslesiraccords en nombre
nominal avant méme le début de I'apprentissag@enetconservé leurs acquis
apres I'enseignement, a court terme comme a mayaret

* Pour les adjectifs : 3 enfants ont été performauts les accords en nombre
adjectival avant le début de I'apprentissage, ¢tconservé leurs acquis a court
terme et a moyen terme apres l'instruction dispensé

* Pour les verbes : Aucun enfant ne maitrisait I'aden nombre verbal avant la
phase d’apprentissage.

3.3.  Profil 3: les enfants améliorant leurs perfor  mances

3.3.1. Profil 3a : amélioration constante des perfo  rmances

Ce profil concerne les enfants dont les performarseetrouvaient sous la note seuil au
pré-test, se sont améliorées au post-test 1 avwoate supérieure a la note seuil, puis se
sont améliorées ou stabilisées du post-test 1 stitest 2.

Pour chaque catégorie de mots, les enfants sdisSeat comme suit :

 Pour les noms: 11 enfants ont amélioré de facomstaate et stable les
performances relatives a I'accord en nombre nominal
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* Pour les adjectifs: 12 enfants ont vu leurs perforces sur les accords en
nombre adjectival augmenter, et ce de fagon cotestdrstable.

* Pour les verbes : 6 enfants ont amélioré leuroopmdnces de facon constante et
stable en ce qui concerne I'accord en nombre verbal

On peut donc considérer que I'enseignement propgsgrmis aux enfants appartenant a
ce profil d’acquérir la morphologie du nombre noatjnadjectival et/ou verbal, et de
maintenir ces acquis de fagon stable.

3.3.2. Profil 3b : amélioration instable des perfor  mances

Ce profil concerne les enfants dont les performarsgetrouvaient sous la note seuil au
pré-test, se sont améliorées au post-test 1 aveoate supérieure a la note seuil, puis ont
diminué au post-test 2, tout en restant supérieanes performances initiales (en
moyenne, les résultats au post-test 2 étaientdéggnt inférieurs a la note seuil).

Pour chaque catégorie de mots, les enfants sdisSeat comme suit :

* Pour les noms : 20 enfants ont amélioré leurs padaces concernant I'accord
en nombre nominal, mais n’ont pas stabilisé leaguis & moyen terme.

* Pour les adjectifs : 18 enfants ont vu leurs permtorces sur les accords en
nombre adjectival augmenter au post-test 1, pumsndier au post-test 2.

* Pour les verbes: 12 enfants ont amélioré leurfopeances sur I'accord en
nombre verbal a court terme (post-test 1), maistnpas stabilisé leurs acquis a
moyen terme (post-test 2).

3.3.3. Profil 3c : amélioration tardive des perform  ances

Ce profil concerne les enfants ayant une noteigiiéz a la note seuil aux pré-test et post-
test 1, puis qui s'Taméliorent au post-test 2, awexnote supérieure a la note seuil.

Pour chaque catégorie de mots, les enfants sdisSeat comme suit :

 Pour les noms: 2 enfants connaissent une amdétioraardive de leurs
performances concernant les accords en nombre abmin

* Pour les adjectifs: 4 enfants améliorent tardiveimleurs performances en
accord en nombre adjectival.

* Pour les verbes: 3 enfants acquierent I'accordnembre verbal de facon
tardive.
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Interprétation des épreuves de production du nom bre

1. Interprétation des performances du groupe expeéri mental (EX)

1.1. Evolution des performances en fonction des cat  égories de mots

Parmi les différents facteurs influant sur l'acdfiogs de la morphologie écrite du
nombre, mis en évidence par Fayol (2003a), on eelevcaractere sémantiquement
motivé (pour le nom) ou non (pour I'adjectif etVerbe) de la présence d’'une marque.
Ceci induit donc la précocité de I'accord nominal papport aux accords adjectival et
verbal. Aussi, la fréquence des marques du plumiale sur cet apprentissage de la
morphologie écrite : la flexion —s étant plus frégie que la flexion —nt, I'accord en
nombre du nom et de I'adjectif est plus précoce cplai du verbe. Différentes études,
comme celles de Totereau (1992) et Thévenin sémbooateurs (1999), corroborent ces
résultats : le pluriel adjectival est acquis plasdivement que le pluriel nominal, mais
aussi plus précocement que le pluriel verbal.

Dans ce contexte théorique, nous avons donc elmjpdthese que les accords corrects
seraient plus fréquents sur les noms que sur festdsd et les verbes ; les adjectifs étant
plus souvent mieux accordés que les verbes.

Lors de notre étude, tout au long de la périod&esis, nous avons constaté que les noms
sont toujours mieux accordés que les adjectifexevérbes, les adjectifs étant eux-mémes
toujours mieux accordés que les verbes. Ces résutmfirment donc notre hypothese
initiale et sont en accord avec la théorie. En petidn, I'ordre d’acquisition de I'accord
en nombre est le suivant : 1°) acquisition de kkmdmominal ; 2°) acquisition de I'accord
adjectival ; 3°) acquisition de I'accord verbal.t@pprentissage dépendant notamment de
deux facteurs : le concept de pluralité et la fetmpe des marques.

1.2.  Evolution des performances en fonctionde lad  istance a

I'apprentissage

D’aprés des études réalisées dans le domaine dwrahologie écrite (Logan, 1988 ;
Totereau et al. 1997 ; Fayol et al. 1999 ; Thévenial. 1999), une pratique réguliere et
fréquente de I'écrit permet I'automatisation pragiee des regles d’accord.

Ainsi, nous avons fait I'nypothese que les perfaroes s’amélioreraient aux deux POT,
consécutivement a [linstruction dispensée, avecnméis une diminution des
performances entre le POT1 et le POT2, du fait aediminution des activités
systématiques.

En effet, dans notre étude, comme supposé dans hgpothése, nous avons remarqué
que les performances relatives aux accords en reontminaux et adjectivaux du groupe
EX se sont améliorées entre le PRT et les deux ROFQT1 étant mieux réussi que le
POT2. Cette évolution des performances démontre doa I'enseignement dispensé aux
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enfants du groupe EX leur a été bénéfique a caurhd, puisqu’il leur a permis
d’acquérir des savoirs (déclaratifs et procédurazpf)cernant les accords en nombre
nominaux et adjectivaux. Néanmoins, a la suite slessemaines d’enseignement, la
pratique d’exercices relatifs au nombre étant moiréguliere et fréquente,
I'automatisation des régles d’accord qui était ears au niveau du POT1 a été entravee,
ce qui a entrainé une diminution des performanad3@r2. On peut donc se demander si
un enseignement de ce type, sur une période phgég aurait permis d’automatiser
pleinement I'application de ces accords, et doniteéwne chute des performances a
moyen terme. En effet, comme le soulignent Log&@88) et Totereau ses collaborateurs

(1997), 'automatisation de I'utilisation des magegulu nombre nécessite du temps.

Concernant les accords en nombre verbaux, notrethgpe n’est qu’en partie vérifiee car
nous avons observé, dans les classes EX, une atajioerdes performances entre le
PRT et les deux POT, mais celles-ci restent stadné® le POT1 et le POT2. La aussi
I'instruction dispensée a été profitable a courtie aux enfants du groupe EX, leurs
performances en accord en nombre verbaux ayantenigmAussi, la diminution des
activités systématiques a stoppé I'améliorationmeréormances qui était en cours, mais
contrairement aux noms et aux adjectifs, ces pmdoces sur les verbes ce sont
stabilisées. Ceci peut étre di au fait que l'accemdnombre verbal étant en cours
d’acquisition, la flexion pluriel —nt a été surgéalésée aux noms et adjectifs, ce qui
induit, & moyen terme, une diminution des perforoearrelatives aux accords en nombre
des noms et adjectifs, et non des verbes. Cesrera surgénéralisation lors de
I'acquisition de la morphologie écrite du nombre diailleurs été mises en évidence par
Fayol et ses collaborateurs (1995).

Ainsi, on peut conclure que I'enseignement dispeasé enfants du groupe EX a été
efficient du fait de 'augmentation des performanea accord en nombre. Mais, afin de
mieux automatiser I'application de ces regles dadcil aurait peut-étre nécessité une
période d’apprentissage plus longue permettant &irstdabilisation, voire I'amélioration,
des performances a moyen terme.

1.3. Evolution des performances en fonctiondelac  omplexité de la

phrase

D’aprés Fayol (2003a), un des facteurs influant lapprentissage de la morphologie
écrite du nombre est I'informations syntaxique,st&-dire la catégorie syntaxique des
items et I'ordre des mots (Fayol & Pacton, 2006nsA certains éléments de la phrase
sont plus fréguemment et mieux accordés que dautrats (comme les noms). Et, il
existe un effet de distance et un effet de positsative des éléments les uns par rapport
aux autres influant sur les accords en nombre.

De ce fait, nous avons fait I'hypothése que lesoperances d’accord diminueraient en
fonction de la complexité des structures dans ketegpiles items N, A et V seraient
inséres.

Conformément a ce qui a été relevé dans la litiGgagét comme nous l'avions envisagé
dans nos hypothéses, nous avons noté un effetsitopcet un effet de la complexité des
structures grammaticales sur la réalisation desrdscen nombre. Cependant, ces effets
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ne sont remarqués qu'au POT2 pour les adjectifeseverbes, alors qu’ils existent aux
deux POT pour les nomk’apparition tardive de ces effets peut étre misdien avec
I'acquisition des accords en nombre. En effet, ament du PRT, les accords n’étant pas
encore maitrisés, les enfants commettent de nommdseomissions sur tous les items,
indépendamment de leur nature et de leur positms ¢th phrase, que celle-ci soit simple
ou complexe ; en conséquence, les effets de pogtide complexité de la phrase ne sont
pas notables. Ensuite, au fur et a mesure de lisitign des accords en nombre (POT),
les items étant plus fréquemment et mieux accombss effets apparaissent. Ills peuvent
étre le fruit d’'une surcharge attentionnelle conaat la gestion des accords dans des
phrases complexes. De plus, I'accord en nombre malnétant acquis plus précocement
que les accords en nombre adjectival et verbal @mé et al. 1995), ces effets se
remarquent d’abord sur les noms (POT1), avant degpe sur les adjectifs et les verbes
(POT2).

2. Comparaison des performances des groupes expérim ental (EX) et

témoin (TE)

Des études réalisées dans le domaine de la mogpcdarite du nombre démontrent
gu’'un enseignement explicite, suivi d'une pratigéguliere et fréequente de I'écrit,
permet d’automatiser l'utilisation des marques dmhre (Totereau et al. 1997). De plus,
le fait d’enseigner, de faire pratiquer et d’évaltepidement et systématiquement (feed-
back) a des effets rapides et positifs (Thévenialetl999 ; Fayol, 2006). Aussi, une
expérience mettant en pratique un tel enseignemeutdes effets des positifs.

Ainsi, nous avons fait 'hypothése qu’a la suitel’daseignement testé, les performances
en accord en nombre devraient plus s’améliorer tmslasses EX que dans les classes
TE.

Contrairement a nos attentes, les enfants issusldgses EX et ceux des classes TE se
sont améliorés de fagon équivalente entre le PR& BIOT2, et ce pour les accords en

nombre des noms, des adjectifs et des verbes. diggmEament testé a donc eu un impact

positif sur les EX, mais dans une moindre mesuregggort a ce gue nous projetions car

cet impact n’a pas été supérieur a celui de l'icdion usuelle.

Il s’agit donc maintenant de comprendre pourqudi eeseignement progressif et
systématique de la morphologie écrite du nombregasinduit les effets escomptés. Tout
d’abord, cela peut étre du au choix de notre pdiomaEn effet, contrairement aux TE, le
groupe EX comporte des enfants issus d’'une zorgudation prioritaire (ZEP). De ce
fait, les enfants du groupe EX se trouvent endliffé dans les apprentissages, ce qui se
traduit par un niveau inférieur a celui des TE &1'POn peut donc faire I'hypothese que
si nous avions comparé deux populations de nivéguxvalents, nous aurions pu mettre
en évidence des effets plus prononcés de I'enseignietesté. Ensuite, comme nous
'avons vu plus haut (partie 1.2.), il est possilge I'enseignement testé, pour étre
efficace, nécessite plus de temps. Ainsi, nous @asienvisager qu’'un enseignement de
ce type, dispensé sur une période plus longue,rgibunduire une amélioration des
performances plus importante qu'a la suite d'unegmement traditionnel de la
morphologie écrite du nombre. Enfin, comme nousaria pas pu tester notre population
TE directement a l'issue de la période d’appreagiss nous ne pouvons pas savoir Si
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'enseignement testé permet, a court terme, undi@aon des performances relatives

aux accords en nombre supérieure a celle permiselipatruction habituellement
dispensée.

Ces différents parametres sont donc a prendre empteodans linterprétation des
résultats. Et, il serait intéressant qu'ils soigestigués lors de recherches ultérieures
dans le domaine de I'apprentissage de la morpl®legiite du nombre.

Il. Interprétation de la nature des erreurs

Les études réalisées dans le domaine de la mogiboézrite ont relevé deux grands
types d’erreurs persistantes pendant I'apprentesssdgs accords en nombre: les
omissions [ au lieu de —s ou —nt) et les substitutions (—$ieaude —nt, ou linverse).
Nos résultats montrent effectivement qu’il s’agiisdypes d’erreurs les plus courantes :
apres avoir recenseé les erreurs d’'omission, dditutizn, d’adjonction (=s ou —nt au lieu
de) et les erreurs d’'un autre type, nous avons déated@caliser notre attention sur les
omissions et les substitutions car elles étaiettément majoritaires.

1. Interprétation des erreurs d’'omission

1.1. Interprétation des erreurs d’'omission du group e expérimental (EX)

L’étude de Fayol et ses collaborateurs (1995) aanigvidence un phénomene de non-
marquage du pluriel plus fréquent pour les verhasppur les noms au CE1. Nous avons
donc émis I'hypothese que c’est également ce qus abserverions.

Or effectivement, aux trois tests, on peut remarguemarquage en nombre des noms
plus fréquent que celui des verbes, ce qui valaeerypothése.

Pour le pré-test, le nombre d’omissions pour Ideezst supérieur a celui de I'adjectif,
lui-méme supérieur a celui du nom. Cette tendam@nge aux deux post-tests, pour
lesquels le nombre d’omissions pour I'adjectif gpérieur a celui du verbe, lui-méme
supérieur a celui du nom. Cet inversement de terelqeut étre expliqué lorsqu’on
compare ces résultats avec le nombre de substisutiour chaque catégorie de mots. En
effet, les enfants ont plus tendance a faire desies de substitutions sur le verbe que des
erreurs d’omission. Nous interpréterons cet étatfaits dans la partie réservée aux
substitutions.

De plus, nous remarquons que le nom est moins éopahles omissions (ainsi que par
les substitutions, comme nous le verrons ci-apf@sgi peut étre expliqué par le concept
de pluralité que nous avons déja évoque : un eafandrdera de facon plus fréquente les
mots sémantiquement pleins, c’est-a-dire les noms.

Les résultats que nous avons obtenus suggérerdnégatl que linstruction dispensée
induit pour les noms, les adjectifs et les verbase diminution significative des
omissions a court terme. Cependant, & moyen temebserve une recrudescence de ces
erreurs quoique limitée. Ceci pourrait étre exmigar la distance a I'apprentissage : plus
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une évaluation est effectuée a distance de I'ensmgnt, plus on pourrait s’attendre a
une réduction de l'effet de I'enseignement. Cepahdeeci pourrait remettre en cause
'automatisation du marquage de la pluralit¢ queusnalésirions obtenir grace a
I'enseignement proposeé.

Pour les noms, on remarque que ce sont les nonegspken deuxieme position qui
comportent le plus d’'omissions, au pré- comme awst-fests. Ceci serait dd au fait que
la capacité attentionnelle des enfants de CElureplermet pas de mettre en oeuvre leurs
connaissances déclaratives concernant la marqupluliel nominal (Totereau et al.
1998), méme apres un apprentissage specifiqueff&in leessentiel de leur attention est
consacrée a l'orthographe lexicale et a la réabisajraphique (Bourdin & Fayol, 1994,
1996, 2000). Cependant, le colt attentionnel résexv graphisme et a I'orthographe
lexicale permet-il de justifier un tel nombre deurs d’'omission, dans un exercice de
completement ? Nous tenons a rappeler néanmoinsguvaluation par complétement
de mots soulage nettement I'attention en ce quiceoe la production (réalisation
graphique et orthographe), mais nécessite tout&mwaarun codt pour la lecture des mots
et des phrases a accorder (en effet, au CE1 lardestest pas automatisée).

Toutefois, il n'est pas évident de penser que minm®(t réservé a la lecture des items
puisse induire tant d’erreurs d’omission. De ptexgi n’expliquerait pas la recrudescence
des erreurs au post-test différé. Ainsi, nous poavmous poser ici encore la question de
'automatisation du marquage de la pluralité dutarseignement. Car, si le marquage
des marques du nombre n’est pas automatise, I'edtanappliquer la régle « si pluriel,
alors —s pour un nom et un adjectif », « si pluadbrs —nt pour un verbe », et se reporter
a cette regle a chaque mot qu’il rencontre, ce estilaborieux et colteux en terme
d’énergie, d’autant plus s’il s'agit d’'une phrasadue et complexe.

Intéressons-nous a présent aux adjectifs et audeserPour ces catégories de mots,
apparait a moyen terme et de facon significativeefiet des conditions : des erreurs
d’omission apparaissent pour les adjectifs quasmdal trouvent en deuxieme position, et
pour les verbes quand ils se trouvent dans unespholgue et complexe. Ces résultats
sont a confronter a ceux du nom, qui présenterdfigh des conditions des le post-test 1.
En effet, on pourrait penser que l'effet des caoodgd est observable quand le marquage
du nombre est en cours d’acquisition : il appapdits tot pour le nom car celui-Ci
s'acquiert plus précocement que I'adjectif et lebee comme nous I'avons vu en partie
1.3.

Il est a noter que I'effet des conditions appabéh pour les noms, mais pas de facon
significative. Ceci suggere que I'enfant réussiemi a détecter le nom dans la phrase
(qu’elle soit simple ou complexe) : ainsi, le caoicde pluralité spécifique aux noms lui
permettrait de marquer le pluriel de facon plug&yatique que pour les adjectifs et les
verbes.

En résumé, I'enseignement proposé induit a coumeéeune diminution importante des

erreurs d’'omission. Malheureusement, a moyen terese erreurs reparaissent, ce qui
pourrait étre imputé a des acquisitions non autisées et/ou a une surcharge cognitive
relative a la gestion des accords dans une phaasplexe.
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1.2. Comparaison des erreurs d’omission des groupes expérimental (EX)

et témoin (TE)

Si on considére les populations expérimentale rbi®, on remarque que le nombre
d’omissions diminue significativement du pré-testpost-test 2 pour les EX et les TE.
Pour le post-test 2, I'effet des conditions eshigigatif pour les noms, les adjectifs et les
verbes : les omissions augmentent pour le nom quassl placé en deuxieme position
dans une phrase complexe, pour l'adjectif et leb&equand il sont placés dans une
phrase.

Ceci corrobore les résultats observés pour la jadipal expérimentale, et montre que les
deux populations réagissent de fagon similaire¢ avesans enseignement spécifique.

Pour les noms et les verbes, linstruction disperagx EX leur a permis d’atteindre au
post-test un niveau légérement supérieur a celiTde malgré un niveau de base bien
inférieur en ce qui concerne le nombre d’erreucsrission.

Ces données montrent I'intérét de I'enseignemedgtigue :

* |l entraine un effet positif en ce qui concerne dianinution des erreurs
d’omission.

* Les enfants ayant bénéficié de cet enseignememiaggsent une évolution plus
importante que celle des enfants témoins en ceanderne le nombre d’erreurs
d’omission sur les trois catégories de mots.

» Enfin, le niveau des enfants EX au post-test gsérseur a celui des enfants TE
pour les erreurs d’omission sur les noms et ledegrce qui montre les
bénéfices que les EX ont pu tiré de I'enseignemspatifique, malgré leur faible
niveau de base.

2. Interprétation des erreurs de substitution du gr oupe expérimental

(EX)

L’étude de Fayol et ses collaborateurs (1995) oisten évidence, chez des enfants de
CE1, un phénomeéne de surgénéralisation du pluoielimal (—s) aux verbes. Les auteurs
observent également, mais de facon moindre, uggsaralisation du pluriel verbal (—nt)
aux noms et adjectifs.

Nous avons donc émis I'hypothese que le nombreadies de substitution serait plus
important pour le pluriel verbal (—s pour —nt) queair le pluriel nominal (—nt pour —s).

C’est effectivement ce que nous observons pourtri@s tests. A chaque fois, les
substitutions sur le verbe sont nettement sup@seaux substitutions sur le nom et
I'adjectif.

Ces résultats corroborent ceux de Fayol (20030 $equel la fréquence de la flexion —s
la rend plus facilement repérable et interprétaiple la flexion —nt. Ainsi, tout se

64



Chapitre V — DISCUSSION DES RESULTATS

passerait comme si les enfants utilisaient unesrégltype « si pluriel, alors ajouter —s »,
qui ne différencie pas les catégories syntaxiquesjuelles elle s’applique, d'ou la
géneéralisation aux verbes (Totereau et al. 1998).

On note également que les substitutions augmedéefaicon significative du pré-test aux

deux post-tests : a court terme, I'enseignementifigpée induit une hausse majeure du

nombre de substitutions pour les noms, les adgeetifies verbes. Puis, a moyen terme,
ces erreurs diminuent mais restent supérieuresuauitial.

Nous pouvons interpréter ces résultats comme peibdant 'enseignement, les regles du
pluriel sont énoncées de facon explicite, puis erercices et des évaluations sont
réalisés, avec un feed-back systématique. Malg®@ tes enfants de CEL réussiraient
mieux a interpréter la marque —s, puisqu’ils lacmarirent plus souvent au fil de leurs
lectures et des exercices. Ainsi, appliquant a tceerme ce qu’ils comprennent, ils
surgénéraliseraient de fagon massive la marqueu—sluaiel verbal. A moyen terme,
ayant rencontré plus de pluriels verbaux, ces méemants amélioreraient leurs
performances en ce qui concerne le nombre d’erdrussibstitution.

Il est & noter cependant que pour les verbes,nandiion du nombre de substitutions
observée du POT1 au POT2 correspond a une augmendas erreurs d’omission. On
pourrait donc également penser qu'a moyen termdistance de l'enseignement, les
enfants appliqueraient moins systématiquement dgerdu pluriel sur les verbes, et
auraient donc plus tendance a faire des erreursigiéion sur cette catégorie de mot.

Ceci est également valable pour le nom et l'adjeatiune maniere générale, pour les
trois catégories de mots, on observe :

e« Au POT1 : une augmentation des erreurs de substitet une diminution du
nombre d’erreurs d’omission. A court terme apr@&ngeignement, les éleves
auraient moins tendance a « oublier » d’accordernets qu’ils rencontrent,
méme s’ils effectuent quelques erreurs dans leedisenent de la catégorie des
mots a accorder.

* Au POT2: une diminution des erreurs de substitugb une augmentation des
erreurs d'omission. A moyen terme aprés l'enseigmdmles éleves seraient
moins stimulés pour réfléchir systématiquement acclord des mots qu'ils
rencontrent, et feraient donc davantage d’errelarsidsion.

Plus spécifiqguement, en ce qui concerne les nasssubstitutions augmentent de fagon
significative du pré-test aux deux post-tests. Caeitraduit par un phénomene de
surgénéralisation du pluriel verbal aux noms.

On observe également un effet de condition poteniii N2/NVN aux deux post-tests,
alors qu’on ne remarque pas cet effet pour I'iteBANMMVNA. On pourrait expliquer ceci
par le fait que les enfants ont plus I'habitudetrdeailler sur des phrases de type NAV
gue sur des phrases de type NVN. Ainsi, ils appligient a I'exercice des connaissances
plaguées acquises lors de l'instruction au lieunalgser la structure de la phrase, et
interpréteraient donc le dernier mot comme étanvdebe, ce qui donne lieu a la
substitution. Pour les phrases de structure NAVMA,enfants feraient plus appel a une
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réflexion sur la structure de la phrase, et autaimc moins tendance aux erreurs de
substitution.

En ce qui concerne les adjectifs, les substitutemngmentent de facon significative du
pré-test aux deux post-tests, tout comme les n@mei. se traduit par un phénoméne de
surgénéralisation du pluriel verbal aux adjectifs.

On observe également un effet de condition potantiiA2/NAVNA aux deux post-tests,
qui pourrait étre expliqué par une surcharge cognintrainée par la complexité de la
phrase.

Enfin pour les verbes, les substitutions augmentkntpré-test au post-test 1, pour
diminuer ensuite au post-test 2. Nous avons vucette diminution correspondait a une
augmentation des omissions, ce que nous avonsheéharaterpréter plus haut.

De maniere générale, les erreurs de substitutigmantent avec la complexité de la
phrase, ce qui peut étre entrainé par une surclagigi@ionnelle induite par la longueur
de la phrase (lire la phrase, maintenir les ingamn mémoire, déterminer les catégories
de mots, se rappeler les regles d’accord en nonappliquer ces régles a chaque
catégorie de mots).

Cependant, I'enfant peut ne pas se trouver en dgaisurcharge attentionnelle, et
commettre tout de méme des erreurs d’accords {atmment des substitutions). Alors, a
quoi ces substitutions pourraient-elles étre du€e8 erreurs présentent l'intérét de
soulever le probleme de I'association entre legmaies grammaticales (nom, adjectif et
verbe) et les marques qui leur reviennent, resgaont —s pour les deux premieres et
—nt pour la derniere. Interrogeons-nous donc sgafcité qu’ont ces enfants a repérer,
dans une phrase, les diverses catégories de natsc@@nment accorder correctement un
verbe si on n’est pas en mesure de le repéreruanphrase ?

Il serait intéressant de faire une étude qui meftterelation la capacité des enfants a
repérer les catégories de mots (noms, adjectifhhes® et leur capacité a accorder ces
mots au sein d’une phrase. On pourrait alors rejseean enseignement explicite sur les
accords en nombre, précédé d'un enseignement sucaigories de mots et d’'une
évaluation qui nous permettrait de connaitre Igacidéés des enfants dans ce domaine.

II. Interprétation des profils d’apprentissage

1. Interprétation des profils en fonction des catég ories de mots

En analysant le profil 1 (enfants qui résisteribpgrentissage), on constate que la plupart
des enfants inclus dans ce profil le sont pouvébes, et peu pour les noms (51 enfants
pour les verbes ; 22 enfants pour les adjectifsleenfants pour les noms). Les verbes
résistent donc plus a I'apprentissage de la moggielécrite du nombre. Cela signifie
donc que I'accord en nombre verbal est le plus dexepet que son acquisition est plus
tardive que celle des accords en nombre nominalgictival. Si on se réfere a Fayol
(2003a), cet apprentissage tardif s’explique paaieque la marque pluriel des verbes
(—nt) est moins fréquente que celle des noms etadgxtifs (-s), et que I'accord en
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nombre verbal est purement formel, et non sémastigmt justifié comme pour les
noms.

A linverse, dans le profil 2 (enfants performamis pré-test, et qui ont conservé leurs
acquis aux post-tests), la quasi-totalité des eésfappartiennent a ce profil pour les
noms, aucun pour les verbes (21 enfants pour Iesn@ enfants pour les adjectifs ; O
enfant pour les verbes). Ceci démontre donc que poe partie des enfants du groupe
EX, I'accord en nombre nominal était déja acquisrdyméme le début de I'enseignement
explicite, cet enseignement maintenant ces acBaiscontre, avant l'instruction, tres peu
d’enfants appliquaient correctement l'accord en k@madjectival, et aucun enfant ne
maitrisait 'accord en nombre verbal. Ces résuktatsoborent ceux d’études antérieures
(Totereau, 1992 ; Thévenin et al. 1999) : I'accerd nombre nominal est acquis plus
précocement que les accords en nombre adjectiwarbtl, I'accord en nombre verbal

étant le plus tardif.

Ces deux profils suggerent donc un apprentissa@eope de la morphologie écrite du
nombre nominal, apprentissage en partie impligtexpliqguant par la fréquence de la
marque pluriel —s et par le concept de pluralitay(#, 2003a). De facon un peu plus
tardive, I'accord en nombre adjectival est acq&sfin, 'accord en nombre verbal,
résistant en partie a I'apprentissage explicitepestrisé le plus tardivement.

Si I'on considere le profil 3a (enfants qui s’amétint tout au long de la période de tests),
on remarque que ce profil est plus fréquent posimiems et les adjectifs que pour les
verbes (11 enfants pour les noms; 12 enfants fsurdjectifs ; 6 enfants pour les

verbes). En résumé, tout au long de notre étudeaice enfants améliorent leurs

performances relatives aux accords en nombre namietadjectivaux, bénéficiant ainsi

de I'enseignement dispensé, et ce méme a la seite ghase d’apprentissage explicite.
Par contre, peu d’enfants font de méme pour lebegerOn peut donc en déduire que
I'instruction dispensée est plus efficiente en c@ @pncerne la morphologie écrite du

nombre nominal et adjectival ; 'accord en nomberbal connaissant des difficultés

d’acquisition persistantes. De plus, ces constatioejoignent celles réalisées

précédemment : I'acquisition de la morphologie técdu nombre verbal est la plus

tardive. Aussi, ces conclusions sont en accord B&rale de Fayol et ses collaborateurs
(1999), qui démontre que I'automatisation de I'adceerbal ne survient guére avant le
CM1.

Si I'on étudie maintenant le profil 3b (amélioratimstable des performances), on note
gue les verbes sont en proportion moins importgageles noms et adjectifs (20 enfants
pour les noms ; 18 enfants pour les adjectifs edfants pour les verbes). Cela signifie
donc que ce sont principalement sur les noms etdgstifs que I'on observe une baisse
des performances a moyen terme, aprés une augioerdat celles-ci a court terme. Ce
phénomene peut s’expliquer par le fait que la geamdjorité des enfants se situent dans
le profil 1 pour les verbes, donc peu se retroudants le profil 3b concernant les verbes.
Aussi, il est possible qu’a la suite de I'appresdge de la marque du pluriel verbal (-nt)
celle-ci soit surgénéralisée aux noms et adjecsifgrainant donc une diminution des
performances a moyen terme sur ces items. En egthénomene de surgénéralisation
au cours de l'apprentissage de la morphologieeedutnombre a été mis en évidence par
Fayol et al. (1995). Enfin, cette baisse des parémces aux accords a moyen terme est
probablement une conséquence de la diminution xiErgiees systématiques relatifs aux
accords en nombre. Comme nous l'avons vu plus flaut.2.), 'automatisation de
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I'application des marques du nombre nécessite opge(Logan, 1988 ; Totereau et al.
1997). Il est donc possible que I'enseignement ggém’ait pas été suffisamment long
afin de bien automatiser les procédures d’'accorch@nbre, d’ou la diminution des
performances a moyen terme.

Enfin, si 'on s’intéresse au profil 3c (améliomti tardive des performances), on
s’apercoit que tres peu d’enfants appartiennent grofil, et dans des proportions
équivalentes quelle que soit la catégorie grammlatides items (2 enfants pour les
noms ; 4 enfants pour les adjectifs ; 3 enfantsr pesl verbes). Les performances en
accord en nombre de ces enfants connaissent d@enamélioration tardive, c’est-a-dire
seulement au POT2. Ce bénéfice tardif de I'enseigme dispensé peut s’expliquer par
un besoin de temps pour appliquer les regles didosm nombre et/ou par un phénomene
de surcharge cognitive moins important. En effepies Bourdin et Fayol (1994, 1996,
2000), dans des taches graphiques, I'essentighttiention des enfants scolarisés en CE1
est consacré a la réalisation graphique. De celdait capacité attentionnelle est moindre
pour la réalisation des accords. On peut donc ageisque I'amélioration tardive des
performances en accord en nombre des enfants il3wr@oit due a une diminution du
co(t attentionnel alloué au graphisme, méme s'il stegit ici que d’exercices de
complétement.

D’autre part, il est important de noter qu'on ni&ve pas de profils fixes. En effet, tres
peu d’enfants appartiennent a un méme profil sutrtds catégories de mots différentes.

Seuls sept enfants présentent un profil fixe appartiennent tous au profil 1 pour les
noms, les adjectifs et les verbes. Il s’agit doenfants en difficulté dans I'apprentissage
de la morphologie écrite du nombre étant donnélqudsistent a I'apprentissage des
accords en nombre, quelque soit la catégorie deemaisagée. Dans l'optique d’'une
nouvelle intervention, ces enfants mériteraientcdone attention toute particuliere afin
de mieux comprendre ce qui fait obstacle a leupseagissages et d'y remédier.

Hormis ces sept enfants, on ne remarque pas déspirnés. Ce constat démontre une
nouvelle fois que l'acquisition des accords en nemtbes noms, des adjectifs et des
verbes évolue de facon différente. Ainsi, étantndoigue rares sont les enfants qui
évoluent de maniere identiqgue dans I'applicatios digles d’accord sur les noms, les
adjectifs et les verbes, on peut en déduire quéifésultés d’apprentissage relevées en
morphologie écrite du nombre ne sont pas imputahlesindividus (les enfants étant
capables d'évoluer favorablement dans l'acquisitib® I'accord en nombre d’une
catégorie de mots (les noms, par exemple) maistadsidans I'apprentissage de I'accord
en nombre d’'une autre catégorie de mots (les vedasexemple)), mais inhérentes au
systeme orthographique frangais. Ceci nous perroat dle répondre aux questions
soulevées a la suite de l'étude de Manesse et C@fl87), dans notre partie
problématique. De plus, ces conclusions soulévanpdrtance de I'enseignement des
catégories de mots. En effet, une instruction detype, réalisée avant celle de la
morphologie écrite du nombre permettrait peut-&@méliorer les performances des
enfants en accord en nombre. Ainsi, l'identificatides catégories grammaticales serait
facilitée et les erreurs de substitutions (-s pent; ou inversement) de ce fait réduites.
Ceci serait effectivement possible vu que I'on tatesque la quasi-totalité des enfants se
montrent capables d’acquérir I'accord en nombreasumnoins une catégorie de mots.
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2. Propositions d’intervention

Afin de donner suite a notre étude, il nous paiai#ressant de proposer des pistes
d’interventions en fonction des résultats obtenus.

Ainsi, pour chaque enfant, il serait intéressantregarder son niveau d’acquisition de
I'accord en nombre sur les noms, sur les adjeetifsur les verbes. En effet, comme nous
avons constaté qu’un méme enfant n’évolue pas deélae facon dans I'apprentissage
des regles d’'accord en nombre selon les catéggriasimaticales de mots, il est

important de distinguer ces trois catégories desnfpbms, adjectifs et verbes) dans
I'intervention ultérieure.

De ce fait, si pour une ou plusieurs catégoriemdss, un enfant se trouve dans le profil
1, il va étre nécessaire de reprendre I'instructierfaccord en nombre des catégories de
mots concernées. Aux vues des déductions précédergenouvel enseignement des
regles d’accord en nombre devrait étre précédé dipprentissage des différentes
catégories de mots (noms, adjectifs et verbes)afiau sein d’'une phrase, I'enfant soit
capable d’identifier les noms, les adjectifs et \esbes pour y ajouter les flexions
plurielles correspondantes, si besoin. Ensuiteskgnement explicite de la morphologie
écrite du nombre sera, comme dans la présente, &ysiematique, progressif et avec
feed-back. Mais, il sera d'une durée plus longusn afe permettre la complete
automatisation de I'application des regles d’ac@rdhombre.

Pour les enfants inclus dans le profil 3b, I'acgigie des accords en nombre n’étant pas
stable pour une ou plusieurs catégories de motselna intéressant de reprendre
I'enseignement proposé concernant les catégoriesate qui posent probleme, et ce afin
de mieux fixer les acquis sur le long terme. Denkme facon que dans le programme
d’intervention du profil 1, 'enseignement expleite la morphologie écrite du nombre
sera repris, sur une période plus longue (maisicerment moins longue que pour les
enfants du profil 1), et complété par un appreatjssdes différentes catégories de mots.

Aussi, concernant les enfants qui ne font parteuclin profil, il est fort probable que
leurs performances relatives aux accords en nopduecertaines catégories de mots ne
se soient pas assez améliorées. Une nouvelle emtgom, du méme type que celle
proposée au profil 3b, leur sera donc sirementtpbdé.

Par contre, si un enfant se situe dans le prgiib@ une ou plusieurs catégories de mots,
il sera inutile de réintervenir au niveau de I'dagegement des accords en nombre, ceux-ci
étant acquis.

Enfin, pour les enfants des profils 3a et 3c qoigpessent tout au long de la période de
tests ou seulement de facon tardive, il apparditngunouvelle intervention ne semble
pas indispensable.

On s’apercoit donc que ces programmes d’intervardievront étre mis en place au cas
par cas, un méme enfant pouvant ainsi bénéficigliftlrents programmes d’intervention
en fonction de ses difficultés relatives aux défétes catégories de mots dans la gestion
des accords en nombre.
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V. Portées et limites de notre étude

L’étude que nous avons menée apporte plusieursniafions, qu’il est intéressant de
relever et de confronter avec la littérature attuebncernant les accords en nombre des
noms, adjectifs et verbes. Notamment, elle perngetetueillir des informations sur
I'acquisition des accords en nombre d’'une poputatie ZEP, population tres peu étudiée
jusqu’a présent. De plus, elle nous a permis deveeldes profils d’apprentissage, que
nous avons analysés pour en extraire des propwsititintervention dans un cadre
scolaire.

Cependant, elle est critiquable par bien des aspden effet, une des premiéres
caractéristiques de notre recherche est d’avoirschime population expérimentale en
zone d’éducation prioritaire (ZEP). Ce travail @stéressant, dans le sens ou nous
évaluons les effets d'un enseignement spécifigue wwoe population qui est
particulierement en difficulté concernant les apfissages scolaires. Cependant, nous
comparons cette population expérimentale a unelatquo témoin ne se trouvant pas en
ZEP, et dont le niveau de base (cf. résultats aéxgsts) est supérieur a celui des EX.
Ceci peut expliquer pourquoi notre hypothése egiaetie invalidée, puisqu’en terme de
réussite, les EX atteignent un niveau équivalerglai des TE au post-test 2.

D’autre part, nous n’avons pu comparer I'évolutdas enfants EX et TE que sur le pré-
test et le post-test 2, puisque les TE n'ont padisé le post-test 1. Ainsi, il nous est
impossible de confronter les performances a ceunt¢ des enfants EX et TE.

Enfin, toujours concernant le post-test 1, ce @eraiété réalisé sur la base d’exercices
dont chaque item était au singulier. Ainsi, lessé&ne devaient pas, comme c’est le cas
pour les autres évaluations, marquer chaque fiterd’par un —e (marque du singulier) ou
par —es/-ent (marques du pluriel) ; pour le post-fie il s’agissait plutdt de repérer le
pluriel et de la marquer par un —s ou -nt. Ces dagans de procéder ont pu induire une
différence dans les performances par rapport s&e<au’on aurait observées si les
consignes du post-test 1 avaient été les mémepaureles autres tests. Tout est alors
envisageable : nous pouvopeser I'hypothése que I'ajout de la seule marquaurait
alléegé le colt attentionnel alloué a I'exercice, geie de ce fait les résultats sont
légérement supérieurs a ceux qu’on aurait obsesivies consignes initiales avaient été
respectées. On peut également faire I'hypothésecete consigne (ajouter un —s ou -nt
s'il s'agit d’'un pluriel), différente de celle ques enfants ont I'habitude de rencontrer
(ajouter la marque du singulier —e ou les marqueglariel —es/-ent), aurait pu induire les
enfants en erreur et entrainer des résultats Igateinférieurs a ceux qu’on aurait
observés avec les consignes initiales.

Nos objectifs au commencement de cette étude étaieltiples, et nous n’avons pas pu
tous les remplir. Ainsi, ils pourraient faire I'abjd’un deuxiéme mémoire, qui prenne en
compte les limites de notre étude.

En complément des évaluations de I'accord en nomiogs souhaitions réaliser quelques
études de cas sur les enfants du groupe expérimeydat le moins tiré profit de

I'enseignement spécifique testé. Ainsi, et avec desnées apportées par le projet
« Parole » auquel avaient participé ces enfantgrande section de maternelle, nous
espérions mieux comprendre les raisons d'une diagnades performances en
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morphologie écrite du genre et du nombre, malgrénseignement spécifique, redondant
et avec feed-back systématique. Malheureusemesdqu’s ce jour nous n'avons pu

obtenir que les fichiers anonymes recensant leslta#s de ce projet, ce qui ne nous
permet pas de mettre en relation les données deoleP avec les performances des
enfants le plus en difficulté dans notre étude.

L’évaluation de la stabilité des acquis sur le loexgne, grace a un post-final passé en fin
d’année scolaire faisait également partie des tfgeque nous nous étions fixés au début
de I'étude. En effet, il aurait été intéressantadenparer a long terme les stabilités
relatives des populations expérimentale et témafin dévaluer les effets de
I'enseignement spécifiqgue dans ce domaine.

D’autre part, nous évaluons ici la capacité desmsfa marquer le nombre dans des
exercices dont I'orthographe est I'objectif exghkciL’étude aurait pu aller encore plus

loin, et évaluer I'acquisition de la morphologieite du nombre dans des activités pour
lesquelles I'exactitude orthographique n’est pgdietement requise. Il s’agirait alors de

taches de rédaction, ce qui serait a prendre erpteomour l'analyse des données
recueillies : en effet, ces taches nécessitentoui @ttentionnel nettement supérieur aux
taches de completement (alloué notamment a lssediain graphique et a I'orthographe

lexicale).

De plus, nous avons porté notre travail sur I'éaiin des effets d’'un enseignement
spécifiqgue sur les accords en nombre des nomsgtisljet verbes. Ayant observé un
nombre important de substitutions (I'enseignemeninaeffet global négatif en ce qui
concerne les erreurs de substitution), nous nausnss interrogées sur la capacité qu’ont
ces enfants a repérer les difféerentes catégorm®rgaticales (noms, adjectifs, verbes).
Ainsi, il nous a paru intéressant qu’une étuderigitde puisse reprendre notre démarche,
en y ajoutant un enseignement préalable sur l'iflestion des catégories de mots. Ce
travail permettrait de mettre en relation I'ideiatiition des catégories de mots avec les
erreurs de substitution, et donc avec le taux dssite.

Enfin, devait faire partie de notre travail I'évation du genre, qui pourrait faire I'objet
d’'un mémoire a part entiere. En effet, il seraisgble d’analyser, selon une procédure
similaire a celle du nombre, les effets d’'un enseigent spécifique des marques du genre
(et ce méme si la présence de la flexion —e comaregume du féminin n’est pas un indice
tres fiable). Les effets de cet enseignement pmntratre évalués a court et plus long
terme. On pourrait également proposer un post;fales enfants auraient a accorder les
différents items en genre d’'une part, et a la &misggenre et en nombre d’autre part, afin
d’évaluer les potentiels effets d’'un double marguagr le taux de réussite et la nature
des erreurs. Cette étude serait d’'autant pluséssénte que peu de recherches relatives
aux accords en genre ont été réalisées. Les ceanass dans ce domaine sont donc
limitées.
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A partir des diverses données issues de la reahendus avons élaboré un protocole
d’apprentissage de la morphologie écrite du nontbree afin de répondre a la question
suivante : par un enseignement systématique etgssifjdes regles d’accord en nombre,
peut-on améliorer I'apprentissage de la morpholégige du nombre ?

Nous avons émis I'hypothese qu’un enseignementressg et systématique de la
morphologie écrite du nombre pourrait induire cheas les enfants une amélioration
immédiate puis stable des performances, a plussamgines ou mois d’intervalle, et ce
dans des exercices dont I'orthographe est I'oljesplicite.

A l'issue de notre étude, nous concluons effectina une efficience de I'enseignement
testé ; cependant nous y mettons quelques réserves.

En effet, I'analyse globale des épreuves de promluctu nombre a mis en évidence que
les performances relatives aux accords en nombsendens, adjectifs et verbes ont

augmenté du pré-test au post-test 1 pour la papnlakpérimentale, ce qui nous permet
de valider notre hypothése en ce qui concernerbctgae immédiat de 'amélioration des

performances. Du post-test 1 au post-test 2, leforpgances des enfants EX ont

légérement diminué (sauf pour les verbes), ce guiet en cause la stabilité des acquis.
Doit-on alors considérer que seule la distancagplentissage induit une diminution des
performances, qu’il est normal d’observer, ou dwitinterpréter cette diminution comme

un indice infirmant I'automatisation, et donc lalstité, des acquis de I'enseignement
testé ?

Notons tout de méme que les performances des sriEatatteignent au post-test 2 un
niveau avoisinant celles des enfants TE, ce quifségque les EX (possédant au pré-test
un niveau inférieur a celui des TE) connaissentavmdution supérieure a celle des TE.

Nous avons également réalisé une analyse globai@npsur la nature des erreurs, et qui
a porté sur les deux catégories les plus impoadirreurs commises sur les items au
pluriel, & savoir les omissions et les substitigion

L’instruction dispensée induit pour les noms, ldgetifs et les verbes, une diminution
significative des omissions a court terme. Cependamoyen terme, on observe une
recrudescence de ces erreurs, quoique limitée.skignement testé a donc un effet
positif sur le nombre d’erreurs d’'omission, ce gai également dans le sens d'une
validation de notre hypothese, en ce qui concezreatactére immédiat de 'amélioration
des performances. La recrudescence limitée desrerdcomission n’infirme pas tout a

fait (mais sans la confirmer non plus) la stabiliés acquis.

En confrontant ces différents constats avec lenées de la littérature, nous avons donc
eu I'idée de proposer, pour une étude ultérielmemise en place d’'un enseignement
explicite des accords en nombre, similaire a cqie nous avons testé (systématique,
progressif et avec feed-back) mais d’'une durée Iplogue (c’est-a-dire supérieure a six

semaines d’apprentissage). En effet, 'enseignemest nous avons proposé dans la
présente étude a démontré son efficacité a caumetd’automatisation des acquis étant
remise en cause a moyen terme. Or, comme le salevgan (1988) et Totereau et al.

(1997), l'automatisation de l'application des régl@'accord en nombre nécessite du
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temps. Ainsi, un apprentissage de la morphologigteédu nombre sur un temps
suffisamment long pourrait avoir un effet positiir $automatisation, et donc la stabilité,
des acquis.

Concernant les erreurs de substitution, on constage augmentation significative des
substitutions du pré-test aux deux post-tests pErinoms et les adjectifs ; quant aux
substitutions relatives aux verbes, elles augméntden pré-test au post-test 1, pour
diminuer ensuite au post-test 2. L’enseignemené tadonc ici un impact négatif, qu’il
serait bon d’analyser, et de mettre en rapporugreg avec les connaissances déclaratives
des enfants concernant les catégories de mots (lmenaitre la catégorie d’'un mot
permet de lui allouer la flexion qui lui conviedg —s ou de —nt).

En effet, méme si les enfants acquierent des addiclaratifs et procéduraux sur la
morphologie écrite du nombre, comment peuventdatoaler correctement les différents
mots d’une phrase s’ils ne savent pas, en amasttnguer un nom d’un adjectif ou d’'un
verbe ? C’est pourquoi, dans la perspective deerebls ultérieures sur I'apprentissage
des accords en nombre, nous préconisons un ensegh@réalable sur I'identification
des catégories de mots, avant méme d’aborder lggmamment des regles d’accord. Ainsi,
nous pensons que cette nouvelle instruction peranéét diminuer le nombre d’erreurs de
substitution.

Pour finir, nous avons relevé trois profils prirmipx d’apprentissage : a) les enfants qui
résistent a I'apprentissage ; b) les enfants pmidiots au pré-test, et qui ont conservé
leurs acquis aux post-tests ; c) les enfants quiaomelioré leurs performances grace a
I'instruction dispensée. La mise en évidence daldé&&rents profils d’apprentissage nous

a permis d'établir des propositions d’interventi(si nécessaires) adaptées a chaque
enfant.

Notre objectif de départ, et que nous n‘avons makiesement pas pu realiser, était de
récupérer les informations recueillies lors du @rog Parole » en grande section de
maternelle (projet ayant pour but de favoriserdpprentissages). Nous aurions ainsi pu
effectuer des études de cas sur les enfants lsepldifficulté dans I'apprentissage de la
morphologie écrite du nombre (enfants inclus danwrofil 1 pour les noms, les adjectifs
et les verbes) afin de mettre en relation les desimécueillies sur ces enfants lors de
notre étude et leurs performances antérieures/fetedans le cadre du projet « Parole »).
De ce fait, nous aurions pu différencier les diffiés propres a ces enfants, et relevant de
I'orthophonie, des difficultés propres a I'enseigramt. Nous aurions donc ensuite pu
réaliser des propositions d’intervention adaptéebague enfant (dont les difficultés ne
relévent pas spécifiguement de I'orthophonie),cet plus seulement a chaque profil.

La recherche sur la morphologie écrite du nombrefrancais se développe depuis
guelques années. Les diverses études réaliséededdnmaine apportent de nouveaux
éléments, essentiels notamment pour la compréhedsi® processus mis en ceuvre dans
I'apprentissage des accords en nombre chez I'enfargsi, nous voyons ici qu’il reste
encore des points d'ombre concernant cet appragigssoints d’'ombre nécessitant la
poursuite de la recherche dans ce domaine.
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Annexe | : Fiche réservée a I'enseignant pour 'ens  eignement du

nombre

1. Semaine 1 : I'accord du nom

(2 séances de % d'heure)

1.1. 1lere séance

1.1.1. Matériel

Plusieurs affichettes et des étiquettes & compléter

e une /la poule

» les/des poules

e un/le poisson

* les/des poissons
* un/le chien

* les/des chiens

Fiches d'exercices pour les éleves.

1.1.2. Déroulement

Afficher les différentes images au tableau. « Qoi-an ? ». Réponses : une poule, des
poules, un poisson, des poissons... « Sous cldepsin, nous allons écrire les mots qui
correspondent. »

Image « des poules »: « Nous allons écrire desepo@omment écrit-on des poules ? »
Faire verbaliser par les éleves et écrire le mot'étiquette. « Sur lI'image, nous voyons
bien qu'il y a plusieurs poules. Alors, lorsque :allons écrire le mot poule, nous allons
mettre un S a la fin du nom pour montrer qu'il yaeplusieurs. J'écris les poules, des
poules. » Placer I'étiquette sous l'image corredpote.

Image de la poule: « Nous allons écrire la poulem@ent écrit-on la poule ? » Faire
verbaliser par les éléves le mot dans son entiééaire sur |'étiquette et placer sous
I'image correspondante. Une poule, la poule. «'Bomge on voit bien qu'il n'y a qu'une
seule poule. Alors a I'écrit, on ne met pas dd&Sfia du mot poule. »

Procéder de la méme facon pour les images du poé&tsitu chien.

Verbalisation de la regle par le PE et par desedtex Pour montrer qu'il y a plusieurs
objets, animaux ou personnes, j'écris les ou deantide nom et j'écris un S a la fin du
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nom pour bien montrer a I'écrit qu'il y en a plusge Pour montrer qu'il n'y en a qu'un
seul, j'écris le ou un devant le nom et je ne mpassde s a la fin du mot. »

Puis I'enseignant enléve les différentes étiquedtedemande aux éleves de les replacer
sous l'image correspondante en verbalisant ouisemnaverbaliser la regle.

1.1.3. Exercice de copie

Lire avec les éleves les différents items: la granaison, les valises, les garcons, les
vitres. Demander aux éleves de recopier ces nomigwucahier. Vérifier les différentes
copies, rappeler ou faire rappeler la régle eefaarriger au besoin. Si possible, faire une
correction collective au tableau, ce qui permeitcertains éleves d'énoncer a nouveau la
regle.

1.1.4. Exercice de completement

Les éleves ont a recopier et compléter les noms.

1.2. 2éme séance

1.2.1. Matériel

Les mémes affiches qu'a la séance précédente enecdtiquettes, plus les images de
chien de tomate et de vélo et leurs étiquetteespandantes : le/un chien, des/les chiens,
la/une tomate; des/les tomates, et le/un vélddéssvélos. Il n'y a pas d'inconvénients a
ce que l'enseignant ou un éléve lise les étiquedteant de démarrer I'exercice.
En collectif, demander a certains éleves de vantableau pour placer une étiquette sous
I'image correspondante. A chaque manipulatione faérbaliser la régle par I'éleve.

1.2.2. Exercice de copie

Les éleves ont a recopier en s'aidant des affichadie tableau, les étiquettes
correspondantes a l'image qu'ils ont sur leur cakiérifier la copie, faire verbaliser la
regle et faire corriger au besoin. Procéder a onection collective.

1.2.3. Exercice de reconnaissance

Les éléves ont a choisir parmi deux images cellecquespond au nom écrit au pluriel
ou au singulier. L'enseignant vérifie, fait verbali la régle. Procéder a une correction
collective et demander aux éleves de corriger avestylo vert (ou autre couleur). Lors
de la correction, I'enseignant fait verbaliserdgle.
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1.2.4. Exercice de transposition

Mettre au pluriel ou au singulier. Expliciter « tmetau pluriel », cela signifie qu'il faut
modifier le groupe de mots pour montrer qu'il yl@speurs personnes, animaux ou objets
et mettre au singulier c'est modifier le groupent®s pour montrer qu'il n'y en a qu'un
seul. Ecrire les items au tableau et les éleveseopd les transformations sur leur cahier.

(Moduler la quantité d'items en fonction des él@¢ves

2. Semaine 2 : I'accord du nom et de l'adjectif

(2 séances de ¥ d'heure)

2.1. lere séance

2.1.1. Matériel

Plusieurs affichettes et des étiquettes a comp{gearser a colorier certaines images).

* une /la poule grise

» les/des poules grises

* un/le poisson rouge

» les/des poissons rouges
e une /la moto rapide

* les/des motos rapides

Fiches d'exercices pour les éleves.

2.1.2. Déroulement

Revoir avec les éléves le travail réalisé lorsskemces précédentes. A partir de certaines
affichettes (poule - chien) énoncer la regle. Resirdeux séances suivantes, la démarche
reste la méme que précédemment. Afficher les éiffiids images au tableau. « Que voit-
on ? ». Réponses : une poule, des poules. « Consuentes poules ? ». Réponse : elles
sont grises. « grises » est un adjectif ou un monhqus dit comment sont les poules, il
nous donne des précisions. L'adjectif est un motagogpompagne le nhom. « Comment
allons nous écrire ces deux mots : poules et ghised_es éleves dictent au PE ces deux
mots. « Pourquoi dois-je mettre un S a la fin delgs ? Et pourquoi mettre un S a la fin
de grises ? ». « Comme il y a plusieurs poulesjonte un S a la fin du nom poules et a
la fin du mot grises parce que toutes les poules goses. » Le PE pose I'étiquette en
dessous de l'image. Puis il interroge les élevedimage représentant la poule grise :
« Comment est la poule et comment allons nouseétairpoule grise ? Pourquoi ? »
« Comme il y a une seule poule grise, on ne metlpaS a la fin de poule et de grise. »
Le PE dispose l'étiquette sous l'image. Puis icgde de la méme maniere pour les
affiches suivantes : le / les poissons et la Metos.
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Verbalisation de la regle par le PE et par desedlévPour montrer qu'il y a plusieurs
objets ou personnes ou animaux, j'écris les owldeant le nom et j'ajoute un S a la fin
du nom et S a la fin de I'adjectif qui accompagn@dm. Pour montrer qu'il y a un seul
objet ou personne ou animal j'écris un/une owalglelvant le nom et je ne mets pas de S a
la fin du nom et de I'adjectif qui accompagne lenno

Puis I'enseignant enléve les différentes étiquattademande aux éléves de les replacer
sous l'image correspondante en verbalisant ouigsmntaverbaliser la regle.

2.1.3. Exercice de copie

Lire avec les éléves les différents items. Demaadg éleves de recopier ces groupes de
mots sur leur cahier. Vérifier les différentes @spirappeler ou faire rappeler la régle et
faire corriger au besoin. Si possible, faire uneremion collective au tableau, ce qui
permettra a certains éleves d'énoncer a nouveagla

2.1.4. Exercice de completement

Les éleves ont a recopier et compléter les noradjettifs.

2.2. 2eme séance

2.2.1. Matériel

Les mémes affiches qu'a la séance préceédente enecdtiquettes, plus les images de

dinosaure, de fleur et leurs étiquettes corresparda: le/un dinosaure féroce, des/les

dinosaure féroces, la/une tomate ronde; des/leatesmrondes, et une/la belle fleur et

les/des belles fleurs. Il n'y a pas d'inconvésiénte que I'enseignant ou un éléve lise les
étiquettes avant de démarrer I'exercice. En cdilet#mander a certains éleves de venir

au tableau pour placer une étiquette sous l'imagespondante. A chaque manipulation,

faire verbaliser la regle par I'éléve.

2.2.2. Exercice de copie

Les éléeves ont a recopier en s'aidant des affichade tableau, les étiquettes
correspondantes a l'image qu'ils ont sur leur cakiérifier la copie, faire verbaliser la
regle et faire corriger, d'une autre couleur, aaobe Procéder a une correction collective.

2.2.3. Exercice de reconnaissance

Les éléves ont a choisir, parmi deux groupes de,neetui qui correspond a l'image.
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2.2.4. Exercice de transposition

Mettre au pluriel un nom et un adjectif. Explicitemettre au pluriel », cela signifie qu'il
faut modifier le groupe de mots pour montrer gu'd plusieurs personnes, animaux ou
objets.

3. Semaine 3 : I'accord du pronom et du verbe

(2 séances de ¥ d'heure)

3.1. 1lére séance

3.1.1. Matériel

Des affichettes représentant des personnages &m acii pleure / elle grimpe / ils
regardent /il joue......... (au choix). Fichexdrheices pour les éleves.

3.1.2. Déroulement

Afficher les images. « Que font ces personnages Bx. : lls regardent la télé.
« Regarde est un verbe qui nous dit ce que fonfpésonnages. Nous allons écrire
ensembléls regardent, vous allez m'aider. A la fin de ils on met&et a la fin du verbe
regardent on mé&ENT parce qu'il y a deux personnages. Sur l'image/odrbien qu'il y

a plusieurs personnages, et bien, c'est parditét)'il faut que I'on puisse voir gqu'il y a
plusieurs personnes, c'est pour cela qu'il fautrm&ta la fin de ils eéENT a la fin du
verbe regardent. »

Idem pour il joue. « Joue est un verbe car il rditise que fait le bébé. On ne met pas de
S alafindeil et on met E a la fin de joue ¢ary a qu'un seul personnage. »

Détailler les images les unes apres les autres IRuiseignant enleve les différentes
étiquettes et demande aux éleves de les replaaes Bmage correspondante en
verbalisant ou en faisant verbaliser la régle.

Verbalisation de la regle par le PE et par desedlé\vLorsque « ils et elles » représentent
plusieurs personnages ou plusieurs animaux ouepitssobjets, il faut mettre un S a la fin
et il faut aussi mettre ENT a la fin du verbe. dapre « il ou elle » représente une seule
personne ou animal ou objet, on ne met pas deaSia dlu mot et on laisse E a la fin du
verbe.

3.1.3. Exercice de copie

Lire avec les éléves les différents items. Demaiade éleves de les recopier sur leur
cahier. Vérifier les différentes copies, rappelerfaire rappeler la régle et faire corriger
au besoin.
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3.1.4. Exercice de reconnaissance

Les éléves ont a choisir, parmi deux groupes de,neetui qui correspond a l'image.

3.1.5. Exercice de completement

Les éleves ont a recopier et compléter les verhese® pronoms qui sont écrits au
tableau : elle picor... - il boug... - elles dessin ils siffl.....

3.2. 2eme séance

3.2.1. Matériel

Les mémes affiches qu'a la séance précédente auex étiquettes, plus les images
supplémentaires et leurs étiquettes corresponddhtgg a pas d'inconvénients a ce que
I'enseignant ou un éléve lise les étiquettes adantdémarrer l'exercice. En collectif,
demander a certains éleves de venir au tableau glacer une étiquette sous l'image
correspondante. A chaque manipulation, faire vesbala régle par I'éleve.

3.2.2. Exercice de copie

Les éleves ont a recopier en s'aidant des affichadie tableau, les étiquettes
correspondantes a l'image qu'ils ont sur leur cakiérifier la copie, faire verbaliser la
regle et faire corriger au besoin. Procéder a onection collective.

3.2.3. Exercice de completement

Les éleves ont a compléter les verbes ou les prenom

3.2.4. Exercice de transposition

Les éleves ont a transposer le verbe et le prormtras pluriel soit au pluriel soit au
singulier.

4. Semaine 4 : 'accord du nom et du verbe

(2 séances de ¥ d'heure)
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4.1. 1leére séance

4.1.1. Matériel

Des affichettes représentant des personnages em:ale garcon pleure/ la fille
grimpe ........

Fiches d'exercices pour les éleves.

4.1.2. Déroulement

Revoir avec les éleves le travail réalisé lorsaledance précédente. « Aujourd’hui, nous
allons travailler avec les mémes images mais nlbaussaremplacer il / elle par le nom qui
correspond. »

Ex. : image de elle danse

« C’est qui elle ? » ou « Qui représenteslle de elle danse? ». Réponse : c'est la fille.
« Nous allons écrire ensemble tous les mots c'afiteale nom et le verbeLa fille
danse.Je met<E a la fin du nonfille parce qu'il n'y a qu'une seule fille et je met & a
fin dedanse parce que c'es4 fille qui danse. »

Idem pour : « elles grimpent »

« Elles, ce sont les filles. Nous allons écrirestées mots...... Je mets @a la fin de
filles parce gu'elles sont deuxEMNT a la fin du verbgrimpent parce que les deux filles
grimpent, elle sont plusieurs. »

Procéder de la méme maniére pour les différentagesipuis verbaliser la regle.
Verbalisation de la régle: Pour montrer qu'il yplusieurs objets ou personnes ou

animaux, j'écris les ou des devant le nom et jtejom S a la fin du nom, j'ajoute ENT a
la fin du verbe. Pour montrer qu'il y a un seuleblgu personne ou animal, j'écris un/une
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ou le/ la devant le nom et je ne mets pas de S fanldu nom et de l'adjectif qui
accompagne le nom. Je mets E a la fin du verbe.

Il est important verbaliser la regle et de la faiegbaliser par les éléves lors des exercices
et lors des corrections.

4.1.3. Exercice de copie

Cf. fichier

4.1.4. Exercice de reconnaissance

Cf. fichier

4.1.5. Exercice de complétement

Les éléves recopient du tableau les différentsstem

e lavipér.... siffl.....

* Lesvoitur..... doubl........
* les patineus..... gliss......
e le maitr.... survelill......

42. 2éme séance

Les mémes images qu'a la séance précédente avsceékmuettes. Il est possible de
rajouter d'autres images ou de faire trouver desnglkes par les éléves si on ne dispose
pas d'images supplémentaires.

EX.: La poule picore / Les poules picorent ; Les et¥#gouent / L'enfant joue ; .....

Placer les étiquettes sous les images qui corrdgpbnet verbaliser la regle
correspondante.

4.2.1. Exercices

Il est important verbaliser la regle et de la faiegbaliser par les éléves lors des exercices
et lors des corrections.

4.2.2. Dictée

Sur le cahier, la longueur peut varier en fonctles éléves. La fille regarde. Les moutons
mangent. La dame nage. Des poules picorent.
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4.2.3. Exercice de complétement

Les élévescomplétent les différents items* en les recopidnttableau (*variables en
fonction des éléves) :

e Les plum... vol.....
e Les barqu.... flott.....

* Lacloch..... sonn.....
* Les bich..... brout.......

4.2.4. Exercice de transposition

Cf. fichier

5. Semaine 5 : I'accord du nom, de I'adjectif et du verbe
(2 séances de % d'heure)

5.1. 1lére séance

5.1.1. Matériel

Des images de poissons, des poissons (penseca@degr) et des poules.

Ex. : images des poules : « Que voit-on ? ». Réponss :poules grises. « Que font-
elles ? ». Réponse : elles picorenkigorent, c'est le verbe qui nous dit ce que font les
poules erises est I'adjectif qui nous dit de quelle couleur £l#®nt. Nous allons écrire
la phrase en entier et vous allez m'aider. » Laslegogrises picorent. Verbaliser les
différentes terminaisons.

Procéder de méme avec les autres images. Il esibfsde faire trouver des phrases par
les éleves a partir d'autres affiches.

Verbalisation de la régle « élargie ».

5.1.2. Exercice de copie

Le PE choisira les phrases qu'il fera copier sgalaer d'exercices. Le nombre de phrases
sera variable enfonction des éleves.

5.1.3. Exercice de reconnaissance

Retrouver les erreurs commises. Cf. fichier.
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5.1.4. Exercice de completement

Phrases a recopier et a compléter du tableau.

* Lesgrand.... voil.... gonfl......

e La petit.... fill..... rentr......

* Les bouteill...... vid...... tomb.......
* Une frais.... roug...... coul........

Il est important verbaliser la regle et de la faiegbaliser par les éleves lors des exercices
et lors des corrections.

5.2. 2éme séance

Reprendre les images et les étiquettes corresptesddiaire placer les étiquettes sous les
images et faire verbaliser la régle. Procéder denen@vec d'autres images ou faire
trouver des phrases par les éleves et les écriiabérau.

Importance de la verbalisation lors de la correctio

5.2.1. Dictée

(Variable en fonction des éléves)

» Les salades vertes fanent. / Un singe malin joue.
» La voiture rapide double. / Les filles tristdsyrent.

5.2.2. Exercice de transposition

Cf. fichier

5.2.3. Exercice de production d'écrits

6. Semaine 6 : I'accord du nom, de l'adjectif, duv  erbe et du nom (et de

I'adjectif, en fonction du niveau des éleves)

(2 séances de % d'heure)
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6.1. 1leére séance

6.1.1. Déroulement

A partir de lI'image des poules qui picorent. Denegiralix €léeves de compléter la phrase
précédente : les grises poules picorent « quoi..?des graines. Ou les petites poules
picorent des petites graines. Ecrire la phraseabledu ou faire écrire la phrase par les
éléves sur leur cahier. Corriger et verbaliserelgle pour chacun des accords. Proposer
aux éléves l'image du lapin et des carottes etdearander de verbaliser puis d'écrire la
phrase sur leur cahier. Corriger et verbaliseetde pour chacun des accords.

6.1.2. Exercices de copie

Le PE choisira la ou les phrases qu'il fera coguerde cahier d'exercices.

6.1.3. Exercice de reconnaissance

Cf. fichier

6.1.4. Exercice de transposition

Cf. fichier

6.2. 2eme séance

Revoir avec les éléves le travail réalisé lorsadedance précédente a partir des images de
la poule et du lapin. Redéfinir la regle.

6.2.1. Dictée

* Les belles dames regardent les robes.
* Le chat joue avec les balles rouges.

6.2.2. Exercice de completement

Cf. fichier

6.2.3. Production d'écrits
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Annexe |l : Exercices portant sur les accordsenno  mbre

1. Semaine 1 : Accord du nom

. la poule
. une poule

. la gare

. les valises
. la maison

. les garcons
. les vitres

les chais

la crem....

des poules
les poules
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@ une fraise

@ !es motos

@)
ballons

@)
ballon
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Entoure les erreurs et corrige

o LA OMAES oo e
o DS ChIBN e
e UNEClOChES .o

2. Semaine 2 : Accord du nom et de I'adjectif

. la poule grise les poules grises
. une poule grise des poulesegris
Copie:
. |eS POISSONS FOUQES  oieeiiiiiiiiiiimmmmccce e
. la moto rapide .
. la chenille étrange .o
. les petits garcons
. les vitres sales

Compléte:

les cravat... vert...... la chos... facil.

des panier..... vid......... un chien.....idap..

Recopie:
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elie
@) O
Le balai magique Les balais magiques
O O
Les renards rusés Le renard rusé
@) @)
bonne sucette bonnes sucettes
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O O

belle fleur belles fleurs

Transforme

o LabDONNE SUCEHE LS nieiie e
* Un singe drole Des

Entoure les erreurs et corrige

* Le dinosaure féroces
* Destomate rouge

3. Semaine 3 : Accord du verbe et du sujet

Copie:
o elletourne: ... iIs rampent: ........
o I COPIE: i ellesrentrent:.............ouvvvviiiemmeee..
e ellevole: .. IS mangent: ........ccooeeeeiiiiiiii e
Relie
o o o o
elle danse etlassent il pleure ils pleurent
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elles nagent elle nage
@) @)
elle saute elle saute

O
brossent

Recopie:
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« ellesregard.... il cri...

* ils piqu..... elles dessin.......
e elleval...... ils brout......

e il flott..... elle rentr....

Transforme

o ElletOUMN s
e S MANGENT oo
o elleS SAULENT e
o L grMPe

Entoure les erreurs et corrige

o ElleS MANge oo
o lregardent o ———————
o Ellerentrent ..o

4. Semaine 4 : Accord du om et du verbe

La fille nage Dedarislisent
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Copie:

o Lafille SAULE. e

I = 0 aTo 10 (o] g T 1o 10 | (=S
o DesS Chiens grognent. ... e s
o UN hOmmeE MArChE. oot et e e e e eraaeeanaes

Entoure les erreurs et corrige

o Lesfilles dessinent .......ccccooeeiiiiiiieeicer e,
* LE POISSONS NAGE  .euviiiiiieeeiiieieeeeiei e e e e e e e eeeeeeaeeees
o Des chats ronronne ...
e Unballonroule .
e Une voiture doublent ...,
o Le cochon grognent .........ceeveeieeeeessemmmmme i
* LA MAItreSSE COMIQE  .uvvviiiieeeeeeeeeee s e e e eeeeeeeeesesnsnnnnnnns
o Le policiers Siffle ...

Transforme
o LA ValiSE TOUQE i eaeans
o LeS POISSONS NAJENT  oooiiiiiiiieieeeeeees et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e senneees

o UNE VOITUIE TOUIE ..o e s s s e e e e e e e e e e e e e eeeaeaense s mnnnnes
o Des serpents Sifflent ...........ooveiiiiiiiic e

5. Semaine 5 : Accord du nom, de l'adjectifetduv  erbe

Entoure les erreurs et corrige

e Les patineuses rapide glISSENt. ....ccommeeiiiiiiiiiiieeeier s
o Laplume [€gere VOIBNt. ..o
e Le nuages SOMDIre arrfiVe. ......cooiieieeiiiiiiieerr e e e e eee e
o DesfraiSesS rougeS COUI..........coooviiiiiiiiiiiiiii e

Transforme

e La lune jaune DBrille. ...
e La belle  r1obe  tOUMME. ...
* Des chats timides miaulent. ..............o oo eeeeiiiiiiii e

e Les motos rapides dErapent. ......ccccceeeceeeeeeerimiiiiiiiiiinieeeeeeeeareereeeeeeeeen
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6. Semaine 6 : Accord du nom, de l'adjectif etduv  erbe (suite)
Transforme
* Les dames lavent les chemises multicolores : La........... la ..
» Le cuisinier range les fourchettes propres : Les............ -
« La petite fille ramasse une perle minuscule : Les............. des ..coovviiiiiiinnnns
« Un lion sauvage grogne dans la jungle : Des......... les.....ccooeennnn.

Entoure les erreurs et corrige

e Le dromadaire tire la langue rOSES.........coieeiiiiiiiieee e
* Les grand frere découpent Ies planChes.... s ceeeeeieieeeeeiiiiieeiein
* Le singe rapide grimpent Sur les llanes.....cccccccvvvveeiiiiiiiee e

Compléte:

e Lacuisiniér.... rang....... la fourchett...propr..........

e Les larm...... coul...... sur ...... le ags.... trist.........

e Les sapin..... immens...... boug...... sdda montagn.........
e Un princ...... magnifiqu....... embrass.....rdm.........
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Annexe lll : Consignes de passation des épreuves su  rle nombre

1. Présentation du travail

Dire : « Pour mieux connaitre tout ce que vous za orthographe, je vais vous
demander de faire les exercices qui sont propaseses fiches. Certains sont faciles,
d'autres peut-étre moins, l'essentiel est de freotre mieux. »

Vérifier que les éléves disposent d'un crayon gégpat d'une gomme.

2. Exercice 1 : Accord du nom

« Dans cet exercice, il y a des mots incompletst @ dire qu'ils ne sont pas écrits en
entier. Vous devez donc compléter tous ces motsimaiou plusieurs lettres. Nous allons
faire ensemble I'exercice d'entrainement, celladase avec le bonhomme qui sourit. »

Ecrire au tableau la bagu... et demander aux élexaoihpléter ce mot sur leur cahier.
Faire remarquer les trois petits points qui sigmale fait que le mot est incomplet. Les
éleves completent le mot sur leur cahier puis ctioe collective au tableau. Verbaliser
la procédure : « J'ai mis e car il y a une bague. »

Maintenant, vous allez continuer tout seuls.
* 1:Dire: lacabane : a vous de compléter

* 2 :Dire: les casseroles.....

3. Exercice 2 : Accord du nom et de I'adjectif

« La aussi, il y a des mots incomplets mais ceiteify en plusieurs: il y en a trois. Vous
allez les compléter en leur rajoutant une ou plusidettres. Nous allons faire ensemble
I'exercice d'entrainement, celui avec le bonhommeaprit. »

Ecrire au tableau : La voitur... décapotabl....

Les éleves complétent les mots sur leur fiche moisection collective au tableau.
Verbaliser la correction : « J'ai mis e a la finvdiure et e a la fin de décapotable car il y
a une voiture. »

Maintenant vous allez travailler seuls.

» 1- Dire : la chenille étrange. Vous devez écrirerains une lettre.
e 2-les cravates tricolores
°« 3-....
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4. Exercice 3 : Accord du verbe et du pronom

« Il 'y a toujours des mots incomplets. Il faut ezmine ou plusieurs lettres. Nous allons
faire ensemble I'exercice d'entrainement »

Ecrire au tableau : il march...

Faire compléter par les éleves sur leur fiche, paisection collective. « J'ai mis -e parce
que il c'est un personne ou un animal. »

Maintenant vous allez travailler seuls.

+ 1- Dire: il souffle
¢ 2-ils tatonn...

Fin de la premiére partie

Deuxieme partie : Reprise soit le lendemain, soihEme jour apres la récréation.

5. Exercice 4 : Accord du nom et du verbe et du nom (NVN)

Il y a encore des mots a compléter avec une ouepirsslettres. Cette fois il y a 3 mots a
compléter. Je vous lirai la phrase en entier etiyous compléterez ces mots. Nous
allons faire I'exercice d'entrainement ensemble.
Ecrire au tableau : la chenill... étrang...marag feuill...
Les élevent compléetent la phrase sur leur cahieis, Rorrection collective au tableau.
« J'ai mis e a chenille et e a la fin d'étrange@ayu'’il y a une chenille, e a la fin de
mange parce qu'il y a une seule chenille et e finlalec feuille parce quil y a une
feuille. »
Maintenant vous allez travailler seuls.

» 1- Dire: la tempéte brise le chéne

e 2-....

6. Exercice 5 : Accord nom et adjectif verbe et nom et adjectif (NAVNA)

Méme consigne que précédemment mais signaler quetemant il y a 5 mots a
compléter. Faire travailler les éléves directensemtieur fiche.

e 1- Lire la phrase: la voiture orange roule danglla tranquille.
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Annexe |V : Epreuve d’accord en nombre (pré-test et post-test 2)

1. Exercice 1
La poul...
1. lacaban...

2. les casserol...
3. leslégum...
4. lalug...

5. lacuisin...

6. les couronn...
7. lamontagn...

8. les bull...

2. Exercice 2

La voitur... décapotabl...

1. lataup... fouineus...

N

les cravat... tricolor...

3. les coutum... pratiqu...

4. lachais... stabl...

5. lachos... simpl...

6. les découvert... magnifiqu...
7. lagorg... sensibl...

8. les scen... comiqu...
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3. Exercice 3

Il march...
1. Il souffl... 5. Il protest...
2. lls tatonn... 6. llsrod...
3. s siffl... 7. Il dessin...
4. |l boug... 8. llsrest...
4. Exercice 4

La chenill... étrang...mang... la feuill...

1. Latempét... bris... le chén...

2. Les abeill... ador... les plant...

3. Les locatair... ferm... les fenétr...
4. La maitress... lanc... la boul...

5. Lafillett... saut... dans laflaqu...
6. Les mer... rang... leslivr...

7. Le dentist... regard... la bouch...

8. Les gorill... mang... les banan...
5. Exercice 5
1. Latroup... militair... march... danslavill... tranquill...

2. Les princess... aimabl... utilis... les baguett... magiqu...
3. Lesfill... sag... dégust... les frambois... roug...

4. La servant... fidel... rang... latass... propr...
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5. Latulip... ros... fan... danslevas... vid...
6. Lesling... sal... rest... dans les cuvett... larg...
7. Le sing... soupl... cass... labouteill... fragil...

8. Les liévr... rapid... gagn... les cours... difficil...
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PEUT-ON AMELIORER L’APPRENTISSAGE DE LA MORPHOLOGIE
ECRITE CHEZ DES ENFANTS SCOLARISES EN CE1 ?
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RESUME

Ce mémoire présente une expérience menée aupréardescolarisés en CE1L, et se trouvant en zone
d’éducation prioritaire. Elle vise a étudier I'éffd'un enseignement explicite et progressif avec
feed-back, sur I'acquisition de la morphologie t&&cdu nombre chez ce type d’enfants, se
trouvant plus en difficulté que la moyenne. Desstesit été réalisés, qui évaluent a court et a
moyen terme |'évolution des acquis concernant éesras en nombre du nom, de I'adjectif et
du verbe. Les résultats suggerent que les perfaresarelatives aux accords en nombre des
trois catégories de mots s’améliorent de facon\edemte dans les classes expérimentale et
témoin. A moyen terme, on observe une recrudescgeserreurs, qui pose la question de
'automatisation des acquis. On constate égalemeatle taux de réussite varie en fonction
de la complexité de la phrase, et de la positiaitéens dans la phrase, ce que nous pourrions
imputer a une surcharge cognitive dans la gestesnadcords en phrase complexe, ou a une
difficulté a repérer les différentes catégoriesndets dans la phrase : ainsi les enfant les
accorderaient avec une flexion qui ne leur corredppas (substitution). En analysant la
nature des erreurs, on peut voir que l'enseigneraen impact positif sur les erreurs
d’omission (diminution du non-marquage de la flexies ou —nt), et un impact négatif sur les
erreurs de substitution (il induit une surgénéatdilisn de la flexion —s aux verbes, et dans une
moindre mesure de la flexion —nt aux noms et afg@cEnfin, en fonction de I'évolution des
enfant pour chaque catégorie de mots, nous avossitenextrait des profils types
d’apprentissage ; pour les enfants les plus ercdifé, nous avons proposé des interventions
susceptibles d’améliorer I'évolution de leurs cotepées.
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